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TESSITURAS COTIDIANAS DO PROJETO “SABADO NA ESCOLA”
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE VOLTA REDONDA- RJ

Aline Lopes Reboucas Gomes®

Fabiana Eckhardt?

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Sabado na Escola; Ensino Fundamental; Curriculo;
Cotidiano.

A presente pesquisa em desenvolvimento objetiva investigar os impactos promovidos
no processo de ensino e aprendizagem do Projeto esportivo, cultural e pedagogico “Sabado na
Escola” na Escola Municipal Dr. Jiulio Caruso. O projeto “Sabado na Escola” ¢ desenvolvido
em 20 escolas de 6°ano ao 9°ano de escolaridade no Ensino Fundamental. O “Sabado na
Escola” ¢ desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagao da cidade de Volta Redonda,
no interior do estado do Rio de Janeiro, desde o ano de 2007. A Escola Municipal Dr. Jiulio
Caruso, escolhida como campo desta pesquisa, esta situada no bairro Conforto, um dos
primeiros bairros projetados na cidade, destinado para moradia dos operarios da CSN. O
referido projeto oferece atividades extracurriculares, proporcionando aos/as alunos/as uma
experiéncia com modalidades desportivas e culturais, tendo como publico-alvo os estudantes,
regularmente matriculados nas escolas de 6° ao 9° ano de escolaridade. O projeto surgiu da
necessidade de cumprir os dias letivos previstos na LDB 9.394/96, que estipula que a carga
horéria da Educacdo Basica para 0 Ensino Fundamental e para o Ensino Médio seja de 800
horas distribuidas em 200 dias letivos (CAMACHO et al., 2020). Com a implementacdo dos
15 dias de recuperacao semestral, que ndo contam como dias letivos, na primeira quinzena de
julho e dezembro, fez-se necessaria a criacdo de mais um dia letivo durante a semana, e,
assim, nasceu o “Sabado na Escola”. Dessa forma, o projeto ¢ desenvolvido nos meses de
mar¢co a junho e de agosto a novembro, entre 7h30min e 12h, conforme observamos no
calendéario escolar do Ano Letivo de 2022. Assim, vale ressaltar que a recuperacao semestral
ndo conta como dia letivo, pois apenas os estudantes em recuperacdo estudam na primeira
quinzena de julho. Os/as alunos/as que nao ficam em recuperacdo entram de férias no dia 30
de junho. Ja os sabados letivos sdo destinados a “quitagdo” das emendas de feriado previstas
no calendario escolar.

Figura 1 — Logomarca do Projeto esportivo, cultural e pedagdgico “Sabado na Escola”

! Universidade Cat6lica de Petropolis — aline.42040110@ucp.br
2 Universidade Catdlica de Petropolis - fabiana.eckhardt@ucp.br



Fonte: Arquivo iconografico da Secretaria Municipal de Educacao.

No projeto mencionado, obrigatoriamente, sdo desenvolvidas atividades como:

aprofundamento de Lingua Portuguesa e Matematica para os/as alunos/as do 9° ano de
escolaridade, reforco escolar para os estudantes do 6° ano e 7° ano de escolaridade, esporte e
arte. As atividades de reforco escolar foram inseridas, obrigatoriamente, no ano letivo de
2022, apods o retorno das aulas totalmente presenciais.
O aprofundamento nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa para estudantes do 9°
ano de escolaridade é ofertado aos que desejam concorrer a bolsas de estudos em colégios da
rede privada de ensino ou para o Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ). Para participar do
aprofundamento, todos os estudantes do 9° ano fazem uma prova, em que os 35 melhores
colocados séo convidados a participar do aprofundamento.

Abaixo, a fala da mde de um estudante do 9° ano sobre as atividades de

aprofundamento, retirada do jornal A voz da cidade:

Mée do estudante do 9° ano: Hoje, nos, pais, estivemos na escola
para assinar o termo de compromisso. Meu filho é um étimo aluno,
fico orgulhosa dele e sei que esse modelo de educagdo € muito bom.
Fiquei feliz em ver o quanto outros pais também estdo acompanhando
os filhos, isso mostra um interesse importante na educacgéo.

E muito interessante que haja responsaveis envolvidos na educacdo de seus/uas
filhos/as e que reconhecam o valor do compromisso com a escola. No entanto, é importante
lembrar que nem todos os adolescentes tém a mesma realidade. A afirmagdo de que “hoje,
nds, pais estivemos na escola para assinar o termo de compromisso” pode ser excludente.
Existem diversas circunstancias que podem impedir os pais de comparecerem, seja por
questdes de trabalho, distancia, ou outras responsabilidades. Além disso, a associacao entre o

desempenho escolar e a qualidade de aluno/a “6timo” nem sempre ¢ precisa. Cada estudante

possui suas préprias habilidades e desafios, e as notas ndo devem ser o Unico critério para
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avaliar o potencial de um adolescente. Generalizar pode ser injusto, além de desconsiderar as
variadas formas de aprendizado e as desigualdades que muitos estudantes enfrentam. Um
sistema que exige total apoio dos pais pode deixar de fora aqueles que ndo tém as mesmas
oportunidades ou suporte em casa. Essa abordagem tradicional busca fornecer aos estudantes
as ferramentas necessarias para enfrentar avaliagdes competitivas, visando a ingressar em
Institutos Federais ou bolsas de estudos em escolas da rede privada de ensino. Esse
pensamento de que o fracasso de uns e o sucesso de outros séo reflexo do potencial natural de
cada um e de que o esforco pessoal é o Unico critério legitimo de selecdo educacional e social
se encontra até hoje enraizado nas concepc¢des educacionais que vigoram em nosso pais.
Nesse contexto, a educacdo “é¢ puro treino, € pura transferéncia de contetido, ¢ quase
adestramento, € puro exercicio de adaptacdo ao mundo” (FREIRE, 2000, p. 101). Atividades
como: skate, danga, teatro, fotografia, horta, entre outras vivenciadas, podem ser ofertadas de
acordo com as caracteristicas do territorio que a escola esta inserida, dando espaco para a
criacdo de redes de conhecimentos nos diferentes espagcos/tempos cotidianos escolares. As
atividades sdo divulgadas para toda a comunidade escolar, sendo realizada uma reunido de
pais/responsaveis, no inicio do ano letivo, para explicar a dindmica do projeto, esclarecer
duvidas e solicitar a assinatura de termo de compromisso de participacdo. Especificamente,
nos propomos a discutir as acdes locais realizadas pelo coletivo da escola, a mapear as
evidéncias dos impactos promovidos no cotidiano dos/as estudantes que participam do projeto
“Sabado na Escola”. Desde setembro de 2019, ap6s concluirem as atividades da manha, os
estudantes de todas as Unidades Escolares almocam, apds o desenvolvimento das atividades
do Projeto esportivo, cultural e pedagdgico “Sébado. Fato que merece ser destacado,
sobretudo porque representa mais um dia de seguranca alimentar para estudantes que com
“precaria situagao socioecondmica em que vive a maior parte da populacao brasileira, a escola
¢ chamada para cumprir, além da funcdo pedagdgica a de amenizar o sofrimento infantil”
(OLIVEIRA, 2021, p. 22).

Neste contexto, a realizacdo desta pesquisa de doutorado é justificada com o objetivo
de investigar a importancia e o impacto do projeto na vida de professores/as, alunos/as e
comunidade escolar. Diante do exposto, cabe perguntar: até que ponto as experiéncias
educativas do projeto esportivo, cultural e pedagogico “Sébado na Escola” promovem praticas
no intuito de superar injusticas sociais? Como se da a construcdo de saberes? Como se
configuram as praticas do projeto “Sabado na Escola” na Unidade Escolar investigada? Sera

que o projeto realmente substitui os 15 dias letivos para a recuperacdo semestral? O que
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motiva os estudantes a frequentarem a escola aos sabados? Quais os saberes produzidos nos
cotidianos do projeto “Sabado na Escola”? A pesquisa surge e se desenvolve a partir da
pratica, na pratica e com a préatica, o que justifica minha escolha politica, metodoldgica e
tedrico-epistemoldgica de realizar uma pesquisa com o cotidiano. Mais do que uma simples
opcao, isso se torna uma necessidade devido a inseparabilidade desses aspectos em nossas
vidas (OLIVEIRA, 2007). Essa interligagéo acaba por influenciar a maneira como apresento
este texto. Opto por abordar as reflexdes propostas de forma entrelagada, evitando segmentar
ou hierarquizar tais aspectos. A producao de dados desenvolver-se-4 por intermédio de trés
acOes/instrumentos complementares: rodas de conversa com o0s/as estudantes, entrevistas com
docentes e equipe diretiva; e por fim, a observacdo das a¢bes durante o desenvolvimento das
oficinas do projeto, no intuito de apreender as diversas agcdes/narrativas dos praticantes, sendo
registradas em caderno de campo. Posto isso, estudar os cotidianos seria refletir além de um
paradigma totalizante, € mergulhar nas varias possibilidades, considerando mais do que tudo
que ¢ anunciado pela modernidade no singular. Pensar o cotidiano ¢ “supor o plural como
originario” (CERTEAU, 1994, p. 223). Questionando trajetos ja conhecidos, identificando
suas limitacdes e tracando possibilidades de novas dire¢des. Outro aspecto metodologico
relevante a ser mencionado emerge da concepg¢do de narrativas. Na presente pesquisa, 0 USO
das narrativas esta enredado as experiéncias dos praticantes, pois “[...] o narrador retira da
experiéncia o que ele conta” (BENJAMIN, 1994, p. 201). Para o autor, a experiéncia é
concebida em oposicdo ao conceito de vivéncia, visto que a vivéncia advém do ato de estar
presente a um evento, ser a testemunha ocular, mas simultaneamente se vincula a fugacidade
da ocorréncia e a sua duracdo. Dessa forma, é fundamental perceber que as narrativas que
buscamos investigar sdo as que emergem do saber da experiéncia, pois se desenvolvem no

enredamento entre o conhecimento e a vida comum.
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PAULO FREIRE E FAYGA OSTROWER: DIALOGOS SOBRE
UMA EDUCACAO QUE PROMOVE A VIDA

Anna Carolina Eckhardt!

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire; Fayga Ostrower; conscientizacdo; sensibilidade;
dialogo.

O presente resumo Visa apresentar uma pesquisa' de Mestrado em Educacéo, concluida
no ano de 2023, que teve como objetivo geral investigar como um dialogo entre arte e
educacéo, considerando os conceitos de conscientizacdo, de Paulo Freire, e sensibilidade, de
Fayga Ostrower, pode contribuir para uma concep¢do mais democratica de educacdo. Tendo
Freire e Fayga' como referencial tedrico-metodoldgico-formal a pesquisa, de cunho
bibliografico, ganhou forma expressiva (OSTROWER, 2019) como um arquipélago de ideias.
Pois, inspirada no paradigma indiciario e nas reflexdes acerca do processo investigativo
apresentadas pelo historiador italiano Carlo Ginzburg (1989, 2012) compreendi que o dialogo
com a conscientizacao e a sensibilidade ndo era apenas meu ponto de chegada, mas também o
de partida. Uma vez que este dialogo ndo era um indicio, e sim uma evidéncia, pois ambos 0s
autores compreendem a existéncia humana em sua inteireza.

Neste sentido, apropriei-me da leitura que o curador Adolfo Montejo Navas (2007) faz
da obra da artista carioca Anna Bella Geiger como um “conjunto de ilhas unidas por aquilo
que as separa” para construir também meu arquipélago. Possibilitando, portanto, que as
discussdes construidas na dissertacdo nao caissem em uma compreensdo linear, progressiva. E
sim, em um entendimento que tinha como intengdo “repousa[r] mais na soma ativa de olhares,
de suas leituras, na exploracdo de matrizes que sdo quase obsessdes e que, como um objeto
langado a agua, ndo deixam de produzir suas ondas e reverberagdes” (NAVAS, 2007, p. 16).
Logo, como um objeto lancado a agua, o dialogo com a conscientizacdo e a sensibilidade
reverbera, ecoa, em outros didlogos possiveis com os autores estudados, possibilitados partir

deste, mas também se findando nele.

Tendo a conscientizacdo como tema gerador da obra freireana, segundo Moacir

Gadotti (2003), e a sensibilidade apresentada por Fayga Ostrower (2016) como um dos fios

! Mestra em Educacéo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGEduc/UFRRJ), licenciada em Historia pela
Universidade Catdlica de Petropolis (UCP) e bacharel em Historia da Arte pela Escola de Belas Artes da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (EBA/UFRJ). Integrante do grupo de estudos e pesquisa Infancias,
docéncias e alteridade (IDA/UCP). annacarolina.eckhardt@gmail.com
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condutores de suas reflexdes, foi possivel entender que ambos 0s conceitos estdo presentes
nas discussdes dos autores até quando ndo sdo nomeados. A conscientizagdo é um conhecido
conceito do pensamento freireano, porém o préprio educador fazia questdo de esclarecer que
foi por ele incorporado. Tendo conhecido este vocébulo pelas discussbes desenvolvidas por
um grupo de professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros, por volta de 1964,
sendo destacado dentre eles, por Paulo Freire (1979), Alvaro Vieira Pinto. Freire afirma:
“percebi imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente
convencido de que a educacdo, como prética da liberdade, € um ato de conhecimento, uma
aproximacgdo critica da realidade” (FREIRE, 1979, p. 25). Logo, a conscientizagdo, para
Freire, € um processo continuo de desvelamento critico da realidade, ndo podendo existir fora
da praxis. Sendo um compromisso histérico, a conscientizacdo se da na relacdo consciéncia-

mundo, e perpassa a obra freireana até quando ndo é nomeada.

Sobre isso Ana Lucia Souza de Freitas (2010), no verbete Conscientizacdo do
Dicionario Paulo Freire fala sobre a presenca do termo no decorrer da obra do educador
pernambucano. Freitas afirma que ‘“num primeiro momento, a conscientizacdo ¢

explicitamente assumida como finalidade da educacao” (Ibidem, p. 88), porém,

num segundo momento chama atencdo a auséncia do termo. Essa fase da escrita
traduz sua preocupacdo acerca dos maus usos do conceito, nos anos de 1970. A esse
respeito, Paulo Freire revela, em entrevista publicada na obra Educacéo na cidade.
‘Com excegdes, ¢ claro, falava-se ou se escrevia de conscientizacdo como se fosse
ela uma pilula mégica a ser aplicada em doses diferentes com vistas @ mudancga do
mundo’ (p. 114). O autor também esclarece que a auséncia se deve & sua
compreensdo de que deveria, por um lado, deixar de usar a palavra e, por outro,
esclarecer melhor o que pretendia com o processo conscientizador (FREITAS, 2010,
p. 88-89 — grifos da autora).

Neste trecho é possivel observar que mesmo com a preocupacdo de uma leitura
simplista e prescritiva da conscientizacdo, Freire ndo deixa de defender a importancia do
processo conscientizador da educacao. Assim, seu movimento foi de “por um lado, deixar de

usar a palavra, e por outro, esclarecer melhor o que pretendia”.

Por fim, a autora fala ainda de um terceiro momento da obra freireana. Se referindo a
uma atualizacdo de sua reflexao, nitidamente exposta, segundo a autora, em sua Ultima obra, a
Pedagogia da Autonomia. Nesta obra, Freire diz: “Contra toda a for¢a do discurso fatalista
neoliberal, pragmatico e reacionario, insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da
conscientiza¢ao” (FREIRE apud FREITAS, 2010, p. 88-89). Desse modo, ainda segundo
Freitas, “Paulo Freire reitera a conscientiza¢do como tarefa historica de resisténcia critica ao

contexto neoliberal e ratifica a natureza politica da pratica educativa” (FREITAS, 2010, p.
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89). Esta reflexdo apresentada por Freitas ajuda na compreensdo do conceito conscientizacdo
como uma dimensdo profunda do pensamento freireano, pois, a discussdo ndo se restringe ao

uso do termo.

J& a sensibilidade, para a artista/autora, ndo é um conceito com uma definicao rigida,
sendo apresentada em diversas discussfes. Assim, a sensibilidade é a porta de entrada das
sensagdes, como “uma abertura constante ao mundo e [que] nos liga de modo imediato ao
acontecer em torno de nos” (OSTROWER, 2019, p. 12). N&o se restringindo apenas a
existéncia humana, mas presente em toda e qualquer forma de vida, é “inerente a propria
condi¢do de vida” (Ibidem). E também é com a sensibilidade que Fayga (2019) ira falar das
producbes humanas, em especial no campo da arte. Desse modo, a sensibilidade é ao mesmo
tempo uma caracteristica vinculada a sobrevivéncia e ao sentimento de vida, sendo este
individual e cultural. Uma vez que como seres sensiveis-conscientes-culturais (OSTROWER,

2019), nds, seres humanos ndo existimos fora da cultura.

Alem destas discussOes, a artista/autora traz tambem a sensibilidade como bussola
(OSTROWER, 1991), possibilitando tanto o artista a construir suas formas expressivas,
quanto ao espectador a se relacionar com estas formas. Portanto, percebe-se que a
sensibilidade ecoa de varios modos. Logo, ambos os conceitos ganham uma dimensdo
profunda nos pensamentos dos autores. E & a partir desta ideia que é possivel construir
dialogos outros que nascem e findam-se no dialogo com a sensibilidade e a conscientizacdo. E

é também por esta compreensdo que pensar a forma deste dialogo é imprescindivel.

Uma discussdo muito cara para Fayga Ostrower é a equivaléncia entre forma e
conteddo, tornando-se, portanto, ndo s6 uma discussdo tedrica abordada na pesquisa, mas
também motivacdo metodoldgica-formal. Compreendendo que a busca por essa equivaléncia
era, em dialogo com Paulo Freire, também uma busca pela coeréncia. O educador, em
Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido (2008) afirma que a
busca pela coeréncia se da no entendimento do inacabamento e ndo na arrogante decisdo de
ndo mudar de opinido. Assim, em dialogo com a discussdao de forma=contetdo de Fayga
(1991), procurei trazer para o fazer pesquisa este compromisso tanto com o inacabamento
guanto com a busca pela equivaléncia entre forma e contelddo. Pois, nas palavras de Fayga:
“reconhecemos do mesmo modo no ‘como’ das formas o ‘o qué’, seu conteido expressivo.
Em toda obra de arte, a forma incorpora o conteldo de tal modo que se torna uma soO
identidade. E esta, entdio, a equivaléncia de forma e conteado” (1991, p. 43 — grifos da

autora).
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Uma vez que ao se mudar o conteudo a forma se transforma, e quando se transforma a
forma, o conteido muda, um dos movimentos presentes na pesquisa foi a construcdo de uma
forma expressiva para a dissertacdo. Desse modo, comprometendo-se com uma forma que ndo
estagnasse 0 movimento do inacabamento. Nesta busca algumas ferramentas foram
encontradas e construidas a partir do referencial e instigadas por Ginzburg (2012). Uma vez
que o historiador diz que “ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador
limitando-se a pdr em pratica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entra em jogo
(diz-se normalmente) elementos imponderaveis: faro, golpe de vista, intuigdo” (Ibidem, p.
179). Portanto, as ferramentas utilizadas na construcdo deste arquipélago de ideias foram: o

dialogo; a escuta; a sensibilidade como bussola; a obsesséo; e a intuicdo.

Com estas ferramentas 0s ecos que reverberavam o didlogo com a conscientizacdo e a
sensibilidade foram sendo construidos como ilhas deste arquipélago. Assim, discussdes como
mudanca e criagdo; educar a sensibilidade como um compromisso ético; 0 pensamento
situado; a metafora e a linguagem; o cansaco existencial e a imaginacdo; o movimento
humano; o educador e o artista; dentre outros, foram dando forma a este arquipélago. Este
conjunto de ilhas que nasce de um movimento obsessivo que buscou explorar o didlogo com a

conscientizacdo e a sensibilidade, com Paulo Freire e Fayga Ostrower.

E nesta pesquisa, que buscou construir um didlogo com os autores assumindo o
desafio que é a postura dialégica e o compromisso com um fazer pesquisa buscando a
coeréncia, compreendeu-se que mais do que pretender concluir reflexdes, este movimento me
colocou a assumir novos comecos. Portanto, entendendo as ilhas como os resultados da
pesquisa, conclui-se que pensar uma concepcao mais democratica de educacdo a partir do
didlogo proposto se da na prépria ideia de movimento. Pois, nesta existéncia humana, que cria
inéditos viadveis perante aos desafios impostos pelas situacdes-limite, pensar uma concepg¢édo
de educacdo com Paulo Freire e Fayga Ostrower é pensar uma concepcdo de educacdo

criadora de vida.
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TEXTUALIDADE E INTERTEXTUALIDADE: RECURSOS PARA A
ESCRITA DE TEXTOS LITERARIOS

Fernanda Gongcalves Doro’
PALAVRAS-CHAVE: textualidade; intertextualidade; texto literario.
Introducéo

A textualidade é a propriedade que um texto deve possuir para ser considerado
coerente e coeso. Sendo construida a partir da organizacdo interna do texto, a textualidade
garante a articulacdo das partes do texto de forma a trazer significado compreensivel e
consisténcia de ideias. Dessa forma, “o texto ndo deve ser entendido como um amontoado de
frases com significados auténomos” (Fiorin, 2006, p.13), pois, ndo seria possivel a sua
compreensdo se 0s elementos que o0 construisse nao se relacionassem, dando sentido ao todo.

A intertextualidade é considerada por Charaudeau e Maingueneau (2004) uma
propriedade constitutiva de qualquer texto marcada pelas relagcBes explicitas ou implicitas
com um texto ou um grupo de textos. Ocorre quando os textos estabelecem relacdo dialdgica
representada, principalmente, por alusdes, citacdes, traducdes, parddias ou parafrases. Dessa
forma, observa-se a intertextualidade externa, quando sdo utilizadas obras ou discursos de
outros autores e a intertextualidade interna, que faz uso do repertorio do proprio autor.

A construcdo de um texto compreensivel, inevitavelmente, passa por essas duas
esferas. Por um lado, porque € necessario a utilizacdo de elementos textuais que promovam
sentido ao texto. Por outro, porque todas as constru¢cdes humanas partem de experiéncias
vivenciadas, seja na vida pratica ou nas leituras que faz do mundo a sua volta.

Dessa forma, o objetivo desse estudo € mostrar, a partir da analise de textos literarios,
como a textualidade e a intertextualidade ddo forma e conteudo aos discursos.

Para isso, utilizou-se como material de pesquisa os textos: “Vou-me embora para
Pasargada”, de Manuel Bandeira e “Vou-me embora de Pasargada”, de Millor Fernandes.

Tendo o texto literario seu foco na funcdo estética, ambos autores citados fazem uso
das palavras para provocar sensacdes e emocOes. Millor Fernandes ousou construir uma
parddia a partir do poema de Bandeira. J4 Bandeira, construiu seu texto a partir da releitura

que fez da experiéncia vivenciada em sua juventude.
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A seguir, um resumo do estudo realizado dentro da tese de doutorado que est4 sendo

construida pela autora.

Textualidade e Intertextualidade

Todas as acOes de linguagem ocorrem dentro da textualidade. Segundo Antunes
(2010), em qualquer lingua, e em qualquer situacdo de interacdo verbal, o0 modo de
manifestacdo da atividade comunicativa € a textualidade. Nesse sentido, a textualidade
garante que um texto seja compreensivel e faca sentido.

Para Bakhtin (1997), o dialogismo ocorre na constru¢do do discurso reafirmando a
natureza sociocultural do enunciado. Quando o sujeito constroi um enunciado, ele vai levar
em conta 0s conceitos, crencas, ideologias, vivéncias do seu interlocutor, para que haja
comunicagio entre as partes. “A palavra é uma espécie de ponte langada entre o locutor ¢ o
interlocutor. Se ela se apoia sobre o locutor numa extremidade, na outra apoia-se sobre o
interlocutor” (BAKTHIN, 1997, p. 113). Dessa forma, os elementos do dialogismo vao
preencher um enunciado, tornando o texto polissémico e polifénico, o que caracteriza a
heterogeneidade do discurso.

Heterogeneidade e dialogia estdo conceitualmente ligadas em duas situacdes: entre 0s
interlocutores de um enunciado e entre textos por meio da intertextualidade.

A intertextualidade pode ser colocada em evidéncia nos casos de citacdes na integra de
textos ou fragmentos ou implicita quando se reconhece o texto-fonte, porém o autor ndo faz
referéncia direta. Esta presente na maioria dos enunciados produzidos ja que as construcoes
tomam como base conhecimentos e experiéncias anteriores, frutos do contato de outros
materiais e de outros autores. E muito comum notar na escrita literaria a influéncia ou a
referéncia a outras obras na construcdo de um texto literario.

A intertextualidade no sentido implicito pode ocorrer em forma de alusdo a um texto
ou discurso e ndo é considerada plagio, pois, o texto de dominio publico pode ser utilizado
como referéncia.

Um recurso observado interessante que demonstra a intertextualidade entre textos
literarios é a utilizacdo da parddia. A parddia consiste na recriacdo de um texto conhecido
com intencdo de contestar, ironizar, zombar ou criticar. Assim, o autor cria um desvio para
chamar atencdo com humor, tecendo criticas e chamando seus interlocutores a reflexdo a

determinado tema.
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Manuel Bandeira inspirou-se em Pasargada, a capital do Primeiro Império Persa,
conhecida por sua riqueza e suntuosidade, para construir o seu poema “Vou-me embora para
Pasargada”.

Quando Bandeira tinha 16 anos, ouviu um relato da cidade e passou a imaginar que
seria um lugar muito prazeroso de se viver. Ele guardou essas imagens por mais de 20 anos,
até, entdo, criar o poema que faz referéncia a ela. No texto, Pasargada é uma metéafora para
um lugar idealizado, onde se pode viver fora das convengdes e restricdes da sociedade.

Millér Fernandes produziu uma parddia a obra de Manoel Bandeira, no qual Mill6r
brinca com a ideia de fugir para um lugar imaginario e idealizado, como a Paséargada de
Bandeira. Enquanto a poesia de Bandeira apresenta um lugar idealizado onde é possivel
encontrar felicidade e satisfazer seus desejos, o texto de Millor refere-se a Pasargada como
um lugar de ilusdes e decepgdes.

A seguir, um trecho do texto “Vou-me embora pra Pasargada” de Manuel Bandeira:

Vou-me embora pra Pasargada
La sou amigo do rei
L& tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada.
[..]
Vou-me embora pra Pasargada
Em Paséargada tem tudo
E outra civilizagio
Tem um processo seguro
De impedir a concepcao
Tem telefone automatico
Tem alcaloide a vontade
Tem prostitutas bonitas
Para a gente namorar.
[...]
(BANDEIRA, Manuel. Libertinagem. 1930).

Enquanto a obra original celebraria a vida em Pasargada como uma fuga dos
problemas e responsabilidades, a parddia de Millor Fernandes apontaria a felicidade e a
realizacdo pessoal encontradas em qualquer lugar, desde que se pudesse fazer uso da
liberdade e viver de acordo com os valores e desejos de cada um. A seguir, um trecho do

poema “Vou-me embora de Pasargada”, de Millor Fernandes.

VVou-me embora de Pasargada
Sou inimigo do rei

Né&o tenho nada que quero
Né&o tenho nem nunca terei
Vou-me embora de Pasargada.
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[...]
Vou-me embora de Pasargada
Pasérgada j& ndo tem nada
Nem mesmo recordagéo
Nem a fome e a doenga
Impedem a concepgéo
Telefone néo telefona
A droga ¢ falsificada
E prostitutas aidéticas
Se fingem de namoradas.

[...]
(FERNANDES, MILLOR. Folha de S&o Paulo, marco, 2001).

Em termos formais, os poemas também se diferem. “Vou-me para Pasargada” segue
uma estrutura fixa, com versos regulares e rimas bem definidos, enquanto “Vou-me embora
de Pasargada” ¢ um poema mais livre e irregular, sem uma estrutura formal clara. Ambos os
poemas usam uma linguagem de forma criativa e inovadora, mas de maneiras distintas, com
Manoel Bandeira utilizando uma linguagem mais coloquial e acessivel, enquanto Millor

Fernandes faz uso de um estilo mais irdnico e satirico.

Consideracoes finais

Os textos apresentados nesse estudo trazem reflexdes sobre a busca da felicidade e
realizacdo pessoal, porém, as abordagens sobre os temas tém raizes diferentes.

Manoel Bandeira descreve Pasargada como um lugar possivel de celebrar a
liberdade, viver sem preocupacdes, em meio a festas, banquetes e prazeres, seguindo 0s
desejos do coracdo, vivendo intensamente. Com a intencdo de desconstruir a imagem
idealizada de Pasargada criada pelo primeiro autor, Millor Fernandes sugere que a felicidade e
a realizacdo pessoal ndo estdo, necessariamente, vinculadas a um lugar especifico. Para esse, 0
verdadeiro caminho para a felicidade é a liberdade de escolha, a coragem de seguir seus
proprios sonhos e a capacidade de se adaptar a diferentes situacoes e lugares.

E importante perceber que os textos, em geral, ao serem construidos carregam
marcas de outros textos, outras leituras e as experiéncias do autor. O exemplo apresentado
nesse estudo é uma ilustracdo para que o leitor possa compreender como esse recurso é
utilizado e até que ponto ele pode auxiliar na busca da textualidade dos enunciados. Textos
académicos, normalmente, fazem uso da parafrase recorrendo a diferentes textos para a

construgdo de novos enunciados. Nesse sentido, compreende-se que ndo existe construgédo



22

textual sem a interacdo com outros textos e outras experiéncias, porém, é necessario respeitar

as normas de referéncia assegurando a originalidade das ideias.
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CURRICULO: REFLEXOES A RESPEITO DE SUA ORGANIZACAO E
SEU CAMPO DE DISPUTAS

Frederico Ferreira de Oliveira®

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Conhecimento; LDB.

A partir das recentes alteraces na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), tendo
como ponto de partida a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), que
alterou diferentes pontos da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB (BRASIL,
1996), se percebe que as discussdes conceituais e as pesquisas sobre producdo curricular e
politica curricular, tendem a refletir de forma direta em como o texto do curriculo é produzido
e aplicado a Educacédo de Base a nivel de Brasil, significando alteragdes profundas no que se
compreende como conhecimentos escolares a serem ensinados.

Pode-se compreender de inicio de que a discussdo curricular acontece a partir de
relagcBes consensuadas, isto €, a partir das defini¢des dadas pela BNCC os sujeitos envolvidos
na construcdo do texto curricular tenderdo a executar a analise do que aponta 0s documentos
oficiais emitidos pelo Ministério da Educacdo e Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo, para que sejam realizados ajustes, para que o texto curricular venha ao encontro do
que é determinado pelas hierarquias governamentais como algo a ser implementado e sem
possibilidades de discussdes a nivel escolar.

Para escrita desse trabalho optou pela pesquisa bibliografica como método de
pesquisa, pois como aponta Gil (2008), esta é desenvolvida a partir de materiais ja publicados
como artigos cientificos e livros, possibilitando ao pesquisador o contato com diferentes
visbes de autores e pensamentos que estdo em constante evidéncia nas pesquisas
desenvolvidas e publicadas, permitindo o contato com a atualidade das discussbes e
tensionamentos no campo a ser investigado.

Logo este trabalho busca compreender como o debate sobre curriculo, conhecimento e

poder estdo atrelados e em constante movimento na/para a producdo do texto curricular.
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O campo no qual se inscreve a discussdao é permeado por diferentes visGes,
compreensdes e préticas, utilizando-se o material publicado por Monteiro (2013), Moreira
(2013) e Young (2013) como autores principais para 0 embasamento desse trabalho, e que de
certa forma converge para as pessoas que dominam o poder da escrita dos curriculos: sejam
professoras, professores, pedagogas ou pedagogos, cada qual com seus interesses e objetivos a
serem inseridos no texto curricular, demonstrando ha necessidade de estudos e trabalhos que
evidenciem as constantes tensdes e disputas de poder na concepcao do que é conhecimento e
da construgéo do texto curricular.

Young (2013) destaca nas discussdes a respeito do curriculo e de como é percebida a
precariedade do texto que ird compor o curriculo, precario por considerar a partir do texto do
autor que indica que a cada geracdo irdo surgir novos gquestionamentos, paradigmas e
perguntas que precisdo de producdo de conhecimento adequados para a sua resposta, ndo
podendo ser um texto estatico ou de dominio apenas de professores e professoras.

O texto curricular ndo é construido, unicamente, a partir de concepgdes como as de
Young (2013), mas se dd em meio a embates entre diferentes sujeitos que buscam defender as
suas concepcOes seja de ciéncia, de ensino, de aprendizagem e/ou objetivos do processo de
escolarizagdo (MONTEIRO, 2013).

Essa arena de disputas de poder e de sujeitos distintos na construcdo curricular é
ampliada quando se faz a leitura de Goodson (1997), ao apontar que nao existem grupos
homogéneos dentro dos campos do conhecimento disciplinar que ira compartilhar valores e
interesses comuns, mas sim um complexo agrupamento movimento social que se desvela a
partir das distintas tradicdes de conhecimentos/conceitos que buscam se afirmar nesse
processo.

Ferreira, Gabriel e Monteiro (2012) inserem nesse mesmo espaco de disputas de poder
e sentidos de curriculo para as areas de conhecimento Biologia e Historia ao afirmarem que
essa reflexdo se inscreve em um cenario de debates mais amplos em torno de questdes que
ndo estdo ligadas unicamente ao campo do curriculo, mas que devem ser inseridas também na
reflexdo de como as pesquisas tém atribuido sentido na expressao “ensino de”.

Para Ferreira, Gabriel e Monteiro (2012) essa discussdo tende a ser compreendida
quando se percebe que os processos de significacdo ao redor da expressao “ensino de” estdo
mobilizados e buscam hibridizar “[...] sentidos de conhecimentos de diferentes areas
disciplinas” (FERREIRA; GABRIEL; MONTEIRO, 2012, p. 1), isto €, esse movimento é
visto em parte como pratica hegemdnica diferenciada, que a partir do jogo politico em torno

da construcdo curricular, podem reforcar esse relacdo hierdrquica entre os conhecimentos que
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devem constar no texto do curriculo, ou entdo eliminam parte dele, pois ndo fazem parte do
jogo.

Essa discussdo do jogo politico como parte das estratégias de disputas de poder se
clarifica quando se observa na leitura de Carmo, Rezende e Brito (2021) que desde a
Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 210 (BRASIL, 1988), e em conjunto com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) atribui ao Estado, leia-se
Governo Federal em conjunto com as unidades federativas, Distrito Federal e 0s municipios o
dever de discutir e fixar os conteddos minimos o comporem o texto curricular que
estabelecerd as diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Se percebe até esse ponto que hd um enorme agrupamento de sujeitos envolvidos nas
discussdes que versam sobre o curriculo, ndo somente professoras, professores, pedagogas ou
pedagogos, como iniciado nessa discussdo, o0 que pode tornar a discussdo do curriculo
afastada dos locais em que de fato esse é executado, pensado e disputado em prol da produgéo
de conhecimentos para os alunos, ou seja a escola.

O curriculo entdo, como resultado da construcdo socio-histérica e cultural e pela
multiplicidade de sujeitos envolvidos, ¢ que se percebe que o “bom” embate deve acontecer,
pois segundo Monteiro (2013, p. 57) 0 que estda em disputa é a defesa de distintas
concepgoes/visdes a respeito de “[...] ciéncia, ensino, aprendizagem e objetivos do processo
de escolarizacao”.

No entanto Young (2013, p. 13) langa a integrante pergunta: “Qual é o importante
conhecimento que os alunos deveriam ser capazes de adquirir na escola?”’. Esse
questionamento reforca que vai para muito aléem do que Carmo, Rezende e Brito (2021)
indicam gue é a harmonia entre os diferentes entes do Estado e sua legislacdo seriam capazes
de responder de forma pragmatica/objetiva, pois € no texto curricular que se inscrevem
também o que Young (2013) continua discutir em seu texto: as possibilidades emancipatdrias
da educacéo; tal como no direito do aluno em acessar diferentes conhecimentos a partir da
realidade escolar, tendo o curriculo como espaco disciplinar para esses processos.

Diante a esses questionamentos de Young (2013) é que Moreira (2013) estabelece
divergéncias desses pensamentos ao apontar que as disputas e poder em prol da producéo de
conhecimento a partir do curriculo devem estar sempre presentes no contexto escolar, quanto
em outros espacos, pois € no continuo processo de indagacdo de como a estruturas do
conhecimento e os contetdos curriculares estdo sendo acessados pelos alunos e possibilitando

0 conhecimento emancipatério destes.
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A critica é ainda apontada por Moreira (2013) a partir da 6tica do conhecimento que é
aprendido pelos alunos, no que tange aos cddigos e procedimentos tanto na produgdo quanto
na aquisicdo do conhecimento que refletem muito mais as perspectivas globalizantes do que
as realidades locais de atuacdo dos curriculos, 0 que permite ao autor afirmar que os atuais
curriculos tentem para certa inércia e resisténcia a mudanca, pois discutir curriculo € conceber
a existéncia de tensdes no campo de disputas e poder pelo que é ensinado e inserido nos
contetdo disciplinares.

Dessa forma, o campo conceitual a partir da analise dos pesquisadores demonstram
que esse processo de escrita curricular é permeado por tens6es e disputas de poder ao redor do
que estard compreendido dentro do curriculo: quais disciplinas e quais conhecimentos serdo
ensinados na escola.

Essas disputas de poder ndo podem ser simplificadas a percep¢des de “nimero de
aulas” a serem lecionados por cada contetdo disciplinar, mas qual o sentido desse ou de outro
contetdo para a formacéo integracdo do conhecimento escolar ensinado?

O curriculo ndo pode ser visto e compreendido como texto inerte e acabado, pois se
assim fosse concebido, se partiria para a nocéo de finitude do conhecimento, o que nédo ¢ a
realidade: o conhecimento é algo em constante movimento, seja no seu questionamento, na
sua validade e nos seus desdobramentos diante a realidade/tempo (cronoldgico) diante aquela
sociedade que se aplica o texto curriculo.

A partir das leituras de Monteiro (2013), Moreira (2013) e Young (2013) que o
curriculo ndo deve ser elemento inerte ou tomado como peca politico-pedagdgica como algo
pronto e sem a necessidade de questionamentos, pelo contrario é a partir do avanco do
conhecimento, em suas diferentes areas disciplinares, é que se promove o continuo debate a
respeito de que curriculo/conhecimento devem ser empregados em determinados contextos.

Nesse quadro é que também se ressalta em como os sentidos do curriculo sdo afetados
pelas politicas externas a da escola, as Secretarias Municipais de Educacdo e de Secretarias
Estaduais de Educacdo, levando a toda essa escala hierarquica a ter que pensar, discutir e
mediar as relaces de poder em prol do curriculo/conhecimento a partir de uma Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), instrumentalizacdo da LDB (BRASIL, 1996).

Se faz relevante que novas pesquisas alcancem as experiéncias a nivel municipal de
como as Secretarias de Educacdo estdo em conjunto com a comunidade escolar e com a
sociedade civil discutindo novas formas de articulagdo em prol de um curriculo que possa
equilibrar o conhecimento escolar e o conhecimento cotidiano, articulando ambos em prol da

construcdo de novos saberes e novas experiéncias de ensino e aprendizagem.
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"PRETOPOLIS": A CIDADE INVISIVEL

José Luiz de Souza Lima®
Fabiana Eckhardt

PALAVRAS CHAVES: cidade; racismo; educacéo antirracista; democracia; urbanismo.

“A sociedade urbana se forma enquanto se procura’.
(Lefebvre, 2001)

Este texto é uma reflexdo que fago a partir da minha pesquisa de doutorado, sobre 0s
movimentos sociais negros em Petropolis e uma educacdo antirracista. Minha discussdo
inicial é sobre o tempo e espaco das experiéncias desses movimentos negros e o racismo na
cidade.

A cidade é um organismo Vvivo pelas interagcdes e experiéncias das pessoas que nela
habitam. Suas praticas criam significados que afetam e também sdo afetadas pela dinamica
que essa cidade adquiriu com os modos de viver na cidade: Praticas sociais, culturais,
politicas, econdmicas e religiosas, entre as diversas classes sociais, grupos organizados ou
nao e o governo municipal. Lefebvre traz o conceito de “tecido urbano” que nos ajuda a

pensar as tramas que sdo tecidas no cotidiano por quem vive na cidade:

O tecido urbano pode ser descrito utilizando o conceito de ecossistema,
unidade coerente constituida ao redor de uma ou vérias cidades, antigas ou
recentes. Semelhante descri¢do corre o risco de deixar escapar o essencial.
Com efeito, o interesse do “tecido urbano” ndo se limita a sua morfologia.
Ele é o suporte de um “modo de viver” mais ou menos intenso ou degradado:
a sociedade urbana. Na base econdmica do "tecido urbano" aparecem
fendmenos de uma outra ordem, num outro nivel, o da vida social e cultural.
(Lefebvre, 2001, p. 11)

E a partir deste conceito de ecossistema, modo de viver, que proponho fazer uma
discussdo tedrica sobre alguns aspectos que, como morador da cidade, Petropolis-RJ, me sinto
afetado, mas que também afeto com minhas palavras e aces no que diz respeito ao uso do
meu direito a cidade. O exercicio deste direito impacta a condi¢do de vida de todos e todas
que habitam este lugar, por meio de liberdades e restricdes de usar e praticar a cidade, por

exemplo, Petropolis é conhecida como “Cidade Imperial”. Esse titulo foi oficializado em 27
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de margo de 1981. Segundo Machado (2005, p. 20), “Essa ¢ a visdo construida através dos
anos pela elite local”, mesmo antes do titulo oficial concedido pelo ultimo presidente militar,
Jodo B. Figueiredo. Uma visdo construida sobre simbolos inadequados ao tempo presente e
que ndo contribui para um debate de cidade e as contradigdes que nela se apresentam.

A Cidade Imperial ¢ praticada por suas elites que habitam parte do “Centro historico”.
Mas Petropolis também ja chamou a atencao de um publico diferente, turistas mercadores que
vinham a cidade nos finais de semana para comprar roupas na Rua Teresa, centro comercial
no centro da cidade, e revender em suas cidades. O que nos remete a um passado ndo muito
distante, quando a cidade tinha um polo de indUstrias téxteis e uma classe operaria bastante
ativa. Outros personagens habitam e circulam pela cidade.

A quem interessa este simbolo de “Cidade Imperial”? A narrativa oficial fala de uma
memoria, que de alguma forma se tornou senso comum entre alguns moradores da cidade,
como uma estratégia de atragdo turistica, mas também como legitimacdo de uma classe
politica e econémica que controla a cidade. Uma definicdo de uso da cidade como
mercadoria.

Machado (ldem p. 21-22) traz um ponto de vista sobre este simbolo de “Cidade
Imperial”,

A construcdo de uma memoria da Cidade Imperial se da sob diversos
aspectos, desde a preservacao das fontes escritas relacionadas ao Império até
a criacdo de uma memdria fotografica que privilegia alguns grupos e
movimentos, excluindo a maioria da populacao, os trabalhadores.

Um pouco mais adiante, o0 autor apresenta uma narrativa pouco presente nos
documentos oficiais da cidade, e até mesmo nos livros didaticos de historia utilizados pela

Secretaria Municipal de Educacdo. Vamos ler:

Além da chegada de europeus, havia na cidade um contingente de africanos
e afro-descendentes que contribuiram na construcdo de casas, abertura de
estradas e lavoura, o que, alids, contraria algo bastante presente no
imaginario construido sobre a cidade de que a cidade é toda construida pelas
maos de europeus. A presenca de africanos e afro-descendentes pode ser
notada ja no seculo XVIII, pois durante a exploragdo do ouro, a regido onde
esta situada a cidade de Petropolis passa a ser utilizada como caminho entre
0 Rio de Janeiro e a regido de minas e, desta forma, a regido passa a ser um
importante entreposto para 0s tropeiros que se dirigiam a &rea mineradora.
[...] Na fazenda Padre Correia, 0s tropeiros podiam descansar, se restabelecer
ou ferrar os cavalos com as ferraduras produzidas na prépria fazenda. a mao-
de-obra utilizada para os servicos na lavoura, na producéo de ferraduras e no
atendimento aos viajantes era basicamente negra”. (Idem, p. 23)
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Como podemos observar nos dois trechos acima, a memdria que prevalece é a
primeira, a do colono europeu, que mesmo sendo colonos da classe operéria, representam a
imagem da Europa moderna e ‘civilizada’ em contra ponto ao negro escravizado.

Podemos também rememorar que Petrdpolis ja foi um polo industrial. O bairro de
Cascatinha, abrigou boa parte da inddstria téxtil no inicio do século XIX. Essa memdria de
cidade operéria e dos trabalhadores da industria foi sendo apagada pela narrativa oficial. N&o
se trata de esquecimento, mas de escolha do que contar.

Essas escolhas tém um impacto na formacdo da identidade de um povo e na sua
relacdo com a sua meméria e historia. Dessa forma, a relacdo com a cidade ser& norteada por
esta memoria seletiva que determina quem pode tecer a cidade de forma narrativa e no uso e
praticas. Tecer a cidade € uma obra de varios autores, mas as classes populares tecem a cidade
de forma transgressora ou ordinaria, como bem identificou Certeau (1994), em A invencédo do
cotidiano.

Segundo Lefebvre (2001), o direito a cidade € a agdo ativa do cidaddo e cidadd em
uma “cidade democratica”; quenorganiza a vida citadina. Mas o quanto 0 direito a cidade e a
democracia sdo realidades para todas as classes sociais que ocupam as cidades?

Ter direito a cidade e vivé-la de forma democratica torna-se um desafio a ser enfrentado nas
praticas cotidianas.

A Revolucdo industrial que toma as cidades como seu lugar de maior expressdo, criou
uma forma especifica de viver na cidade. A cidade também é transformada num produto de
consumo, e de forma racional o seu uso é pensado para atender aos interesses das classes
dominantes e do capital. O urbanismo é a ciéncia que vai pensar e organizar a cidade, com
um centro e uma periferia. O fator humano € desconsiderado por esse tecnicismo que formula
a ideologia de criacdo das cidades. Como um produto de consumo a cidade precisa oferecer
satisfacdo, felicidade como realizagdo de um desejo.

O centro urbano é o local das decis6es, ocupado pelas classes dominantes e com uma
estética urbana que simboliza esta condicdo de separacdo de classes e a histdria de um poder
na cidade. A arquitetura urbana também é elemento de hierarquizacao de uso dos lugares na
cidade. Quem frequenta o Museu Imperial no Centro de Petropolis? Quais sdo 0s elementos
de memoria que este museu expde para o publico visitante? O Museu Imperial conta a historia
do colonizador Portugués, do império e suas realizagdes, mas esconde a histéria dos negros e
indigenas que também contribuiram na construgdo da cidade, apagando da historia a presencga

de outros atores sociais presentes na vida organica da cidade.
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Mas algo interessante chama a nossa atengdo quando estamos nos bairros periféricos
da cidade, as pessoas que habitam estes bairros, quando precisam ir ao Centro da cidade de
Petropolis, elas falam assim: “Eu vou l& fora no Centro”. Como o centro pode ser fora? E um
lugar fora da realidade delas? E 14 fora porque ndo é de ca? Talvez seja uma forma de usar a
cidade de uma forma ordinaria. Uma tética para se referir ao lugar do outro.

Pensando mais uma vez com Certeau (1994), neste La e C4, Centro e Periferia, Dentro
e Fora. O autor apresenta um conceito: "Tecem os lugares” (p. 176), significa o caminhar do
pedestre pelas ruas, lugares da cidade onde este pedestre de alguma forma vai deixando seu
rastro de vivéncia por onde passa. Assim como estou escrevendo este texto agora, eu poderia
estar caminhando por algum lugar na cidade onde habito, escrevendo com meus passos minha
presenca na cidade.

Alguns lugares na cidade tem uma presenca mais intensa de pessoas das classes
sociais populares que por ali passam. Sdo os de La e os de C& que vao tecendo a cidade,
formando-a enquanto a praticam. Ler a passagem que Certeau enuncia esse conceito, "Tecem

os lugares”, me permitiu fazer esta aproximacgéo tedrica com Henri Lefebvre. Vejamos:

Certamente, 0s processos de caminhar podem reportar-se em mapas urbanos
de maneira a transcrever-lhes os tracos (aqui densos, ali mais leves) e as
trajetorias (passando por aqui e ndo por ali).

Uma comparacdo com o ato de falar permite ir mais longe e ndo se limita
somente a critica das representacbes graficas visando, nos limites da
legalidade, um inacessivel além. O ato de caminhar estd para o sistema
urbano como a enunciacdo (0 speech act) estd para a lingua ou para os
enunciados proferidos. Vendo as coisas no nivel mais elementar, ele tem
com efeito uma triplice funcdo “enunciativa”: ¢ um processo de apropriacao
do sistema topografico pelo pedestre (assim como o locutor se apropria e
assume a lingua); é uma realizacdo espacial do lugar (assim como o ato da
palavra é uma realizagdo sonora da lingua); enfim, implica relagdes entre
posicdes diferenciadas, ou seja, “contratos” pragmaticos sob a forma de
movimentos (assim com a enunciagdo verbal € “alocucao”, “coloca o outro
em face” do locutor e pde em jogo contratos entre colocutores). O ato de
caminhar parece portanto encontrar uma primeira definicdo como o espaco
de enunciagdo. (Idem, 1994. p. 176-177).

O uso da cidade é hierarquizado pela arquitetura urbana que organiza e a define em:
ruas, bairros e predios residenciais e comerciais, espagos culturais e as classes sociais que
habitam cada lugar. Dessa forma, esta subentendido quem sdo os autores da histéria de cada
lugar na cidade. Passar por um lugar faz parte desta defini¢do: La e Ca. Por isso eu que sou de
ca da periferia, digo que vou 14 fora no Centro. Este’'morador ordinario” da cidade de

Petropolis inventa uma linguagem popular para se relacionar com o0s espagos da cidade
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"urbanizada": (Vou 1a fora no Centro, Vou na "vinida“, ao se referir a Rua do Imperador).
Este urbanismo planificador dos espagos da cidade, ndo observa e nem leva em consideracao
as necessidades humanas de viver e conviver para além dos tracos do arquiteto urbanista que
pensa e projeta a cidade sem viver a experiéncia cotidiana das classes sociais que habitam a
cidade, principalmente, das classes populares e operaria.

Pensando com Lefebvre, o urbanismo deveria andar de mdos dadas com a
antropologia. Desta forma, o planejamento das cidades responderia as necessidades humanas,
elaborando-as de uma forma mais condizente com este sujeito que busca na cidade um lugar
para habitar. Pode parecer utdpico propor uma cidade urbanizada de acordo com as
necessidades sociais com horizontes mais amplos, livre para ser o lugar dos encontros e
desencontros, das festas e jogos, dos ricos e pobres e de todos e para todos.

Como eu havia dito mais acima, o urbanismo transforma a cidade num objeto estético,
ignorando a cidade como um lugar de historias e memdrias que se manifestam através das
praticas e relacdes sociais no cotidiano das pessoas que habitam a cidade. Seria ingenuidade
da nossa parte pensar que a cidade planejada ndo tem uma funcéo e forma de hierarquizar os
lugares das classes sociais que nela habitam, como também enfatizar a historia e memoria dos
vencedores. A historia e a memoria de um povo ou de uma cidade ndo devem ser pesos
mortos, mumificados que aparecem a cada esquina, como fantasmas a nos assombrar, mas
estes artefatos de lembrancas. Especificamente, na cidade de Petropolis ressaltam o periodo
do império e do colonialismo. Visto de hoje parafraseio com Lefebvre, andar no “centro
imperial” de Petropolis € como caminhar num “cemitério cultural” para celebrar um luto
eterno da elite proprietaria da cidade, o poder publico e 0s empresarios que sobrevivem de um
suposto turismo historico, apagando qualquer vestigio ou mesmo lembranca da classe operaria
e dos negros.

Enguanto escrevo, vejo na minha mesa de trabalho o livro de Walter Benjamin - Sobre
0 conceito de Historia (edicdo critica), pego o livro e encontro um trecho que havia marcado,
o qual me chamou a atencdo pela atualidade da reflexdo do autor. Esta passagem que a meu
ver, nos ajuda a pensar o fazer histérico como um elemento de dominacao usado pelas elites
dominantes. A primeira parte do texto a seguir foi escrita, na introducdo do livro, por Marcio

Seligmann Silva. A segunda parte é do préprio Walter Benjamin.

Oitenta anos depois da composicdo dessas teses impressiona a absoluta
atualidade delas. A necessidade de se repaginar a historia do ponto de vista
dos vencidos é imperativa. Ela deve estar na base de qualquer projeto digno
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de um viver em comum que vise nos catapultar para fora desse momento
historico de triunfo do neocolonialismo, do negacionismo da crise ambiental,
da homofobia, da misoginia, do racismo, da fobia politica, & democracia e
aos direitos humanos. Se revisionistas neofascistas estdo galgando o poder
hoje é porque ndo soubemos nos aparelhar politicamente com uma histéria
estruturada de modo forte o suficiente para resistir aos ataques negacionistas
e memoricidas. O revisionismo fascista que quer glorificar ditaduras e
torturadores exige uma resposta que se da, antes de mais nada, no campo da
guerra das imagens, para usar uma expressdo do cineasta e videoroterista
Harun Farocki. Benjamin afirmou ha oitenta anos que estdvamos perdendo
essa batalha. Cabe a nos reverter este estado de coisas.

Articular o passado historicamente ndo significa conhecé-lo "como ele foi de
fato”. Significa apoderar-se de uma recordacdo, tal como ela relampeja no
instante de um perigo. Para o materialismo histérico, trata-se de capturar
uma imagem do passado tal como ela, no momento do perigo, configura-se
inesperadamente ao sujeito historico. O perigo ameagca tanto a sobrevivéncia
da tradicdo quanto os seus destinatarios. Para ambos ele € um e 0 mesmo:
entrega-se como ferramenta da classe dominante. Em cada época, deve-se
tentar novamente liberar a tradicdo do conformismo, que estd prestes a
subjuga-la. [...] Apenas tem o dom de aticar no passado aquelas centelhas de
esperanca que o historidgrafo atravessado por esta certeza: nem 0s mortos
estardo em segurancga se o0 inimigo vencer. E esse inimigo ndo tem cessado
de vencer. (Tese VI T4). (Benjamin, 2020. p. 24-25)

E preciso problematizar a ideia de cidade a partir dos sujeitos (homens e mulheres)

que produzem a vida orgénica da cidade. O Estado na légica do poder produz uma imagem de

cidade a partir de uma nostalgia imperial, um poder falido e que esqueceu de se dirigir ao seu

tumulo ou se render as cinzas da historia. Por outro lado, a vida comunitaria a partir das

classes populares reivindica uma "cidade bordada” por muitas linhas de historias coloridas.

Referéncias bibliograficas

Certeau, Michel de. A Invencdo do cotidiano: 1. artes de fazer. Petropolis, RJ: Vozes,

1994.

Lefebvre, Henri. O direito a cidade. Sao Paulo: Centauro, 2001.

Machado, Paulo Henrique. Pao, terra e liberdade: a luta antifascista em Petropolis no
ano de 1935. Rio de Janeiro: UFRJ-IFCS 2005.

Walter, Benjamin. Sobre o conceito de historia. Sdo Paulo: Alameda, 2020.



34

EFETIVIDADE DA EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL: RELATOS DE
EXPERIENCIAS E DISCUSSOES POR DOCENTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL I

Luciane Delfina Dias'
PALAVRAS-CHAVE: educando; emocdes; aprendizagem.
Introducéo

No contexto atual, pesquisas de diversas areas do conhecimento tais como medicina,
psicologia, neurociéncias e neuroeducacdo apontam que as emocdes sdo parte integrante da
inteligéncia, tal como a cognicdo ( BECHARA et al, 2000; BISQUERRA et al., 2015;
DAMASIO, 2012). Para Bock, “o processo cognitivo no existe descolado da emogio”, pois a
afetividade se constitui a partir das experiéncias dialeticamente construidas pelo homem em
sua relacdao historica com o social (2001, p.105). Assim sendo, no contexto educacional,
estratégias pedagogicas orientadas, predominantemente, para a aprendizagem de contetdos
académicos trazem pouco ou nenhum beneficio para aqueles alunos que apresentam
problemas de desempenho académico em decorréncia do baixo desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, podendo resultar em problemas de aprendizagem e/ou
comportamentais, tais como desinteresse em adquirir novos conhecimentos, comportamentos
incompativeis com o ambiente escolar, praticas de bullying ativo ou passivo, etc.
Tradicionalmente, os curriculos das escolas brasileiras apresentam o desenvolvimento do
intelecto como o proposito central, a fim de preparar o individuo para o mercado de trabalho.
No entanto, apesar das acdes pedagdgicas voltadas para a evolucdo do processo de ensino-
aprendizagem ao longo dos anos, rankings internacionais de aprendizagem apontam que 0
sistema educacional brasileiro figura em baixas posicGes em comparacdo a outros paises.

Sobre esta realidade, Ramos (2023) relata que:

Na 35% edigdo do relatério produzido pelo International Institute for Management
Development (IMD), que traz o ranking da competitividade mundial mensurada em
64 paises, o Brasil ficou em 60° lugar, a frente apenas da Africa do Sul, da
Mongdlia, da Argentina e da Venezuela. (...) Segundo esse relatdrio, entre os
principais desafios que impedem o Brasil de ocupar uma posi¢do melhor estd o de
garantir acesso a educacgdo publica de qualidade. No passado, tentava-se apenas
garantir o acesso, deixando em segundo plano a questdo da qualidade. No novo

! Universidade Catélica de Petropolis - UCP
lucianetbf@gmail.com



35

cenario mundial, a qualidade € condigdo sine qua non, sem a qual ndo vamos longe;
estaremos aleijados de ocupar posicfes de destaque em qualquer dos principais
rankings mundiais tanto de competitividade quanto de quaisquer outros nos quais a
educacdo ocupe papel central, tais como sustentabilidade e inovacao.

Neste contexto, considerando o0s estudos atuais que demonstram a importéncia do
desenvolvimento das habilidades socioemocionais para a evolugdo do individuo em todas as
areas da vida, incluindo a aprendizagem, torna-se fundamental a realizacdo de pesquisas
acerca dos efeitos da pratica da educagdo socioemocional no cotidiano escolar com o
proposito de construir caminhos para potencializar a aprendizagem dos educandos, através do
progressivo desenvolvimento de suas habilidades socioemocionais. Neste sentido, ABED

ressalta que:

(...)aprender envolve ndo sé os aspectos cognitivos, mas também os emocionais e 0s
sociais, este estudo foca a compreensdo das inter-relagfes entre o desenvolvimento
das habilidades socioemocionais e o processo de ensino e de aprendizagem.
Compreender como tais habilidades podem contribuir com a melhoria do
desempenho escolar e vida futura dos estudantes permite construir caminhos que
promovam o desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo de uma educacdo de
qualidade. (2014, p.7)

De acordo com esta perspectiva, o presente trabalho € fruto da busca por uma
educacdo de qualidade, orientada para o desenvolvimento pleno do educando, conforme
consta como um dos objetivos da educagdao nacional, no artigo 205 da Carta Maior.”“ A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A vista disso, esta pesquisa tem
como objetivo analisar as implicacbes da acdo pedagoOgica orientada para a educacdo
socioemocional de acordo com relatos feitos por docentes do ensino fundamental | em uma
escola da rede publica de ensino, localizada em Nova Iguacu-RJ. Os dados aqui apresentados
foram obtidos através de duas rodas de conversas realizadas durante reunides pedagogicas
com 18 professores que atuam dentro e fora do contexto da sala de aula. Para a obtencdo dos

dados, foram realizadas anota¢des no diario de campo e gravac6es em audio.
Desenvolvimento
A presente pesquisa foi realizada no campo de pesquisa um ano apds o retorno as

aulas, depois de dois anos ininterruptos de isolamento social em razdo da pandemia da
COVID 19. Observou-se que as dificuldades inerentes ao referido periodo ainda assolavam os
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docentes, que relataram sobre o referido periodo com muita frequéncia. Dentre os desafios
apresentados, destacaram-se relatos de casos severos de dificuldades de readaptagdo com o
ambiente escolar de muitos alunos e dos pais, que causaram transtornos, pois muitos deles
culpabilizaram os professores pelo periodo de afastamento do ambiente escolar, embora 0s
meios de comunicag¢do midiaticos divulgassem ostensivamente a necessidade de fechamento
de escolas em todo o Brasil e em varios paises. A vista desta realidade, a escola passou a
adotar a educacdo socioemocional como um projeto prioritario, a fim de restabelecer a ordem
na instituicdo de ensino e a harmonia entre alunos e professores. Com os pais, a diretora
adotou reunibes quinzenais para diminuir a resisténcia deles em relagdo aos profissionais da
escola. Em relacdo aos alunos, os docentes relataram suas estratégias e 0s resultados
alcangados a partir da implementacéo destas. As habilidades socioemocionais desenvolvidas
pelos alunos, de acordo com os dados, mostraram-se compativeis com os modelos de
inteligéncia emocional presentes na literatura (Mayer & Salovey, 1997; Bar-On, 1997,
Petrides ¢ Furnham, 2001; Mikolajczak, 2009). Tais achados demonstram que a educagéo
socioemocional desenvolve a inteligéncia emocional proporcionando beneficios no

desenvolvimento da identidade, socializacao e aprendizagem dos educandos.

Conclusao

Este trabalho apresentou relatos de experiéncias e discussGes sobre praticas
pedagdgicas inerentes a educacdo socioemocional, desenvolvidas e aplicadas por docentes do
Ensino Fundamental I, no contexto de uma escola da rede publica de ensino. Os dados
coletados demonstram que a perspectiva de afetividade dos profissionais da educacéo atuantes
no campo de pesquisa influencia significativamente a efetividade das estratégias adotadas por
eles para o desenvolvimento dos alunos. Observa-se, de acordo com os relatos, a adocdo do
tema das emocBes nas aulas, de forma interdisciplinar, tem amenizado problemas de
relacionamentos em relacdo a melhora da comunicacéo, de atitudes explosivas, da diminuicdo
de situacdes de violéncia fortalecendo, assim, as relacGes interpessoais. Além disso, 0s casos
relatados demonstram que a pratica da educacao socioemocional no cotidiano tem contribuido
para a evolugdo da aprendizagem a medida em que ensina aos alunos a reconhecerem e
lidarem com seus sentimentos e emocgdes, desenvolvendo as potencialidades de cada um
através do fortalecimento da prépria identidade. Como limitacdo destaca-se, atualmente, a
falta de formacdo continuada para os professores relacionada aos estudos atuais sobre a

temaética realizados especialmente pela &rea de neuroeducacéo, que tem trazido contribuicfes
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significativas para a educagdo acerca do desenvolvimento do comportamento e da
aprendizagem de criancas e adolescentes. A temética em questdo requer pesquisas detalhadas
sobre as implicagdes da abordagem do tema das emocGes nas escolas para a solidificacdo de
um modelo educacional inclusivo, que tenha como proposito atender as necessidades de todos
os alunos, incluindo aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem atrelados ao baixo
desenvolvimento de suas habilidades socioemocionais. Este trabalho é parte integrante de
uma investigacdo acerca das implicacdes da educacdo socioemocional em suas estratégias e

desafios, no contexto de uma escola da rede publica de ensino.
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A ESCUTA NA CONSTRUCAO DA PRATICA PEDAGOGICA DE UMA
PROFESSORA- PESQUISADORA DAS INFANCIAS

Maria Clara de Souza Esteves!
Fabiana Eckhardt

PALAVRAS-CHAVE: Escuta; Professora-Pesquisadora; Educacdo Infantil; Prética
Pedagdgica.

Introducéao

Tomar a escuta como tema de pesquisa na Educacdo Infantil ndo € um movimento
inovador, entretanto parece-nos muito necessario. A escuta das criancas em didlogo com o
fazer docente ndo € um método, mas uma abordagem que nasce da experiéncia de Reggio
Emilia (MALAGUZZI, 1999). Porém, a pesquisa que apresentamos neste resumo apesar de se
inspirar neste referencial toma outro rumo, pois se alinha a Educagdo Popular, tendo como
referencial importante para pensar a escuta, Paulo Freire.

Em Pedagogia da autonomia, Freire (2013) nos apresenta o conceito de dodiscéncia
colocando a realizagdo da docéncia num movimento de relacdo entre a professora e o/a
estudante. Neste mesmo livro, afirma que ensinar exige saber escutar. Para Freire, escutar
significa colocar-se permanentemente disponivel a fala do outro, as diversas formas de
expressdo do outro e, tambem, as diferencas do outro.

Esta pesquisa de mestrado em andamento que surge das inquietacGes advindas da
experiéncia (LARROSA, 2016) de uma professora da Educacdo Infantil de escolas da Rede
Municipal de Educacdo do municipio de Petropolis e egressa desta mesma rede de ensino,
tem como objeto de estudo a pratica docente e uma educacdo para/da/na/com a diferenca. A
reflexdo que a organiza, reune experiéncias da memdria de infancia de uma professora-
pesquisadora que busca compreender o seu fazer em didlogo com as experiéncias infantis das
criangas com as quais se encontra no cotidiano escolar. Aprendemos com Larrosa (2016) que
a experiéncia é aquilo que nos toca e, por isso, deixa marcas. Algumas dessas marcas quase
ndo sdo visiveis aos olhos do outro, mas se fazem muito presentes na formacao dos sujeitos.

No exercicio da pesquisa, alguns deslocamentos foram sendo realizados e o entdo

projeto de pesquisa se transforma. A pesquisa que buscava compreender os motivos da
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indisciplina escolar e a violéncia presente nas escolas muito divulgadas pelos meios de
comunicagdo, no momento de inser¢do no curso de mestrado, torna-se outra quando a
indisciplina passa a ser questionada ao ser visibilizada as muitas formas de violéncias que
ocorrem na educagéo escolar.

Diante desse reconhecimento, o primeiro desafio tornava-se visibilizar a dificuldade de
comunicagdo entre adultos e criangas. Sendo sujeitos inseridos numa mesma cultura, mas com
I6gicas distintas, a educacdo das criancas segue numa perspectiva adultocéntrica que
desconsidera as vozes infantis, sobretudo as vozes que destoam das experiéncias previstas
para serem vividas por criangas pequenas.

Ao considerarmos a infancia como uma categoria social do tipo geracional formada
por sujeitos ativos, sujeitos que agem e interpretam o mundo, produzem padrdes culturais e
suas culturas (SARMENTO, 2007), nos perguntamos: como ser professora das infancias sem
escutar seu anseios e desejos pela educagdo que € um direito? Como pensar e construir uma
pratica pedagogica com as criangas, respeitando suas formas de ver e entender o mundo?

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a crianca de zero a seis anos foi concebida
como sujeito de direitos. De acordo com Campos, Rosemberg e Ferreira (1993, p. 17): “Pela
primeira vez na historia, uma Constituicdo do Brasil faz referéncias a direitos especificos das
criangas, que ndo sejam aqueles circunscritos ao ambito do Direito da Familia”. Em seu artigo
205, a Constitui¢ao afirma: “A educacgao, direito de todos ¢ dever do Estado ¢ da familia”.

Afirmando a crianca como sujeito de direitos e produtora de cultura a escuta passa a
ser o0 ponto de partida para essa pesquisa e uma referéncia para a formacédo de professora das
infancias que vai se constituindo na relacdo com as criancas. Segundo Regina Leite Garcia, a

professora
Vai se tornando uma professora-pesquisadora de sua propria préatica, processo no qual vai
produzindo novas teorias sobre o complexo processo de ensinar e aprender. A teoria se
atualiza, enriquecendo-se com as explica¢des que emergem da pesquisa da pratica. A
prética se transforma com a incorporacdo das novas teorizagBes resultantes da pesquisa
(GARCIA, 2003, p. 25).

Partindo do conceito professora-pesquisadora, uma professora que busca pesquisar a
sua propria pratica, optamos por uma pesquisa de cunho qualitativo e inspirada pela pesquisa
com o cotidiano (GARCIA, 2003) com a intencdo de interrogar o fazer docente buscado
compreender de que maneira a escuta infantil como procedimento de pesquisa pode contribuir
para a formacdo da professora que se da no cotidiano escolar.

A opcdo pela pesquisa com o cotidiano, justifica-se pois consideramos o cotidiano

escolar como espaco-tempo de producdo de conhecimento construido pelos sujeitos que
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praticam este espaco-tempo, neste caso, a professora e as criancas. A pesquisa sera realizada
em duas unidades de educacdo infantil da rede municipal de Petrépolis, nas quais a
pesquisadora atua como professora de criancas da faixa etéaria de 4 e 5 anos de idade. Sendo
uma pesquisa com o cotidiano, realizada no espago de atuacdo profissional, seréo utilizados
alguns recursos para garantir a fidedignidade dos dados que serdo produzidos: o caderno de
campo com registros descritivos sobre os acontecimentos para posterior reflexdo; o
planejamento docente e as atividades desenvolvidas pelas criangas. O foco do trabalho esta no
fazer docente realizado na relagdo com as criangas.

Para a realizacdo desta escuta que também € um movimento de ausculta,
(ECKHARDT, 2020) partimos do pressuposto de que a escuta sensivel(BARBIEU,2002) em
busca de ouvir também o0 ndo-dito pode potencializar a pratica pedagdgica cotidiana porque
vai dando uma forma mais acolhedora e humanizadora a relacdo entre as criangas e a
professora. Com o intuito de “insuflar sentidos” como nos propde Najmanovich (2001) nos
valemos também do paradigma indiciario (GINZBURG, 2012) nos auxiliando no
reconhecimento das pistas e dos sinais que nos permita construir evidéncias sobre a formacao

docente que se constitui na relagdo com a infancia.
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A BRINCADEIRA COMO LINGUAGEM INFANTIL: UM EIXO
PARA O TRABALHO PEDAGOGICO

Taylane Lopes da Silva®

PALAVRAS-CHAVE: educagdo infantil; brincadeira; formagéo docente.
INTRODUCAO

E dificil pensar em educacéo infantil e nfo associar essa etapa da educacao ao brincar.
A brincadeira e a interacdo sdo indissociaveis do processo educativo, fazem parte do cotidiano
das criancas, e sdo eixos estruturantes do trabalho pedagodgico na Educacdo Infantil (EI)
(DCNEI, 2009) Apesar disso, muitas vezes, a brincadeira na El é compreendida somente
como um caminho para a aprendizagem considerando processos cognitivos pré-definidos
(Vigotski, 2008). Em dialogo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil reconhecemos que brincadeira quando tomada pela crianca € marcada pela
espontaneidade, pela liberdade de escolha, sem ficar presa ha tempos ou espacos (Arenhardt,
2016). E dessa forma nos perguntamos: Ha momentos especificos para brincar, na EI? O que
significa tomar a brincadeira como eixo estruturante do trabalho pedagdgico? Que lugar deve
ocupar a brincadeira no planejamento das professoras, sendo ela um eixo estruturante?

Compreendemos que a brincadeira ndo deve ser vista apenas como meio para um fim
educacional especifico. Ela € uma das formas pelas quais as criancas exploram o mundo ao
seu redor. Por isso, como parte essencial da Educacdo Infantil, precisa ser compreendida e
vivenciada pelos seres brincantes. O que cabe a professora no planejamento da El,
considerando a brincadeira? As perguntas anteriormente citadas sdo as dividas que me
trazem ao mestrado em educacéo.

O meu encontro com a brincadeira como um objeto de estudo, da-se na graduacdo, no
curso de Pedagogia, ao observar criancas na Brinquedoteca, espaco organizado por este curso
e que atendia aos estudantes da Educacdo Infantil e do Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental do Colégio de Aplicacdo. Na Brinquedoteca, nés, estudantes do curso de
pedagogia, realizavamos atividades semanais sob a supervisdo da coordenacdo do curso. Foi

nesse movimento que me senti provocada a aprofundar mais sobre o tema, sendo tratada em
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(UCP), taylane.42240068@ucp.br.
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meu trabalho de conclusdo de curso intitulado “A brincadeira como espago de aprendizagem
desinteressada na Educa¢do Infantil” ¢ orientado pela professora Fabiana Eckhardt. Apods a
concluséo do curso, com a minha inser¢do na escola como professora da Educacdo Infantil,
deparei-me com a necessidade de pesquisar minha pratica em relagdo a brincadeira. Como
professora das infancias busco com essa pesquisa, investigar, por meio da minha pratica,
como a brincadeira aparece no trabalho pedagdgico desenvolvido com uma turma de criangas
de quatro e cinco anos. A brincadeira que me acompanha de forma sistematica desde entéo,
torna-se a questdo central da minha transformacdo em professora- pesquisadora.

Ainda que essa pesquisa tenha por foco a professora-pesquisadora, neste resumo
apresentaremos reflexdes acerca da compreensdo da brincadeira como eixo para a realizacéo

do trabalho pedagdgico.

DESENVOLVIMENTO

De acordo com Vigostski (2008), a brincadeira ndo deve ser definida como satisfacéo,
ainda que a crianca tenha a tendéncia para a resolucéo e a satisfacdo imediata de seus desejos
isso porque para o autor, “a brincadeira organiza-se justamente na situacdo de
desenvolvimento em que surgem as tendéncias irrealizaveis” (p. 25). Com isso, entende-Se
que, de fato, se tudo fosse realizdvel, ndo existiria brincadeira. A brincadeira assim
compreendida nos remete a imaginacdo e consequentemente sobre o seu papel na
possibilidade da criacéo e invencao.

O mesmo autor, chama a atencdo para a reducdo da poténcia da brincadeira quando é
compreendida a partir das abordagens intelectualistas, considerando-a apenas atrelada a
processos cognitivos ou interpretando 0s ganhos que se traz ao desenvolvimento. Dessa
forma, o brincar é reduzido apenas ao resultado esperado, pré-definido e planejado. A
brincadeira torna-se o caminho para alcangar objetivos “maiores”, ndo sendo respeitada como
experiéncia genuina da crianca.

Segundo Brougére (1998), apoiado nos estudos de dois autores alemées Jean- Paul
Richter e E.A.T. Hoffmann em que reconhecem o “brincar como um espago de criacao
cultural por exceléncia” (1998, p.1), o brincar ¢ uma atividade dotada de complexidade, pois ¢
processo pelo qual as criancas constroem, compartilham e comunicam significados e préaticas
culturais, tornando-se assim uma linguagem prépria da infancia, permitindo visibilizar a

presenca da crianca na producdo da cultura. O que nos leva ao entendimento de que “a
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brincadeira €, por exceléncia, o espaco de construgdo da cultura ludica e as criangas sdo 0s
principais construtores e detentores dessa cultura” (ARENHARDT, 2016, p.150).

Apesar dos avangos no campo de estudos sobre a infancia que vai defender as criancas
como sujeitos de direitos e produtoras de cultura, a brincadeira como linguagem da infancia
aparece muito vinculada a uma forma de ser no mundo, a forma do trabalho. Ou as criancas
sdo vistas em oposicdo aos adultos como aqueles que nédo trabalham, logo ndo produzem, ou a
brincadeira é vista como o trabalho da crianca e logo, precisa produzir algo. A questdo esta ai:
produzir o qué? Produzir algo que seja compreensivel a partir da visdo do adulto.

Retomando a ideia da brincadeira como experiéncia da crianca, Arenhardt, aponta que

a brincadeira é possivel, uma vez que é definida, vivida e modificada pelas criancas.

Um dos fatores que permitem a brincadeira ser manifestagdo de protagonismo
infantil e producdo de cultura de pares relaciona-se a sua prépria natureza, isto é, de
constituir-se num espaco aberto, sem pré-definicdo possivel pela vontade e acdo dos
sujeitos que brincam e mediacdo de regras (Arenhardt, 2006, p. 144).

Diferentemente da ideia da brincadeira como oposto ao que é sério, Arenhardt,
apoiada em diversos autores, elucida a questao das dificuldades e desprazeres que também séo

vivenciados no brincar.

[...] brincar ndo ¢é nato e nem facil; os processos de interacdo e brincadeira sdo
permeados por frustracBes, desprazer, vergonha, rentncia e ddao muito trabalho as
criancas as quais precisam lidar com constrangimentos e regras inerentes ao proprio
brincar e as ordens sociais do grupo de pares [...] (Arenhardt, 2016, p.161).

Embora a brincadeira seja frequentemente associada a diversdo, ndo significa que
também ndo passa por momentos de insatisfacdo. Assim como nossa cultura geral

estabelecemos questdes, as culturas infantis também tém suas normas e estruturas.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dessas referéncias (ARENHARDT, 2016; BROUGERE, 1998; VIGOTSKI,
2006) é possivel compreender como a brincadeira esta atrelada a cultura. Nao s6 por isso, mas
a brincadeira precisa ser vista como um tema repleto de complexidades que deve ser
valorizado.

A medida que me reconheco como professora-pesquisadora sinto-me provocada pelo
meu cotidiano a viver e perceber-me nos detalhes, na complexidade. Reconhecendo a
brincadeira como linguagem infantil presente nesse mesmo cotidiano atravessado por tantas

criangas, formas diferentes de viver e brincar, questiono-me de que forma a brincadeira pode
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me ensinar a ser professora das infancias. E a partir dessa e das inimeras outras questdes que

surgirdo ao longo do caminho da pesquisa que dedicarei minha atengéo e estudos.
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AS NARRATIVAS DA ESCRITA DE SI E CONTEXTOS HISTORICOS:
O USO DE DIARIOS COMO INSTRUMENTO DIDATICO NO ENSINO
DE HISTORIA

Thamirys dos Santos Araujo’
PALAVRAS-CHAVE: Diérios; Ensino-aprendizagem; Historia; Experiéncia; narrativas.
Introducéo

A presente comunicagdo tem como objetivo apresentar o projeto de estudos que
objetiva explorar o uso de diarios pessoais como instrumento didatico no ensino de Historia
em turmas de Ensino Fundamental e Ensino Médio. A ideia é, por meio de uma pesquisa
bibliografica, apontar a importancia desse instrumento tanto no processo historico, quanto na
abordagem de personagens e/ou periodos histéricos em sala de aula, visando aproximar os
alunos e alunas da realidade da pessoa que escreve o diario e, assim, ressaltar a relevancia do
objeto para quem o escreve e para quem 0 acessa. Ao analisar textos de autores que falam
sobre a importancia do diario intimo como fonte de pesquisa, procura-se abrir espaco para que
ele também seja usado como um recurso pedagogico no ensino de Histdria, uma vez que
lendo a respeito do cotidiano de uma pessoa, podemos acessar 0 contexto histérico em que ela
vivia, identificar as razdes por trés de habitos, falas e decisdes. Enfim, é possivel viajar no
tempo por meio da leitura de um diério, e isso torna essa uma fonte riquissima a ser explorada

em sala de aula.

Caminho metodoldgico

Por muito tempo o diario pessoal foi visto como uma fonte inferior por pesquisadores
e historiadores da modernidade, pois estes focavam em fontes ditas cientificas e nao-
emotivas. 1sso mudou a partir da década de 1980, quando a Histéria Cultural passou a olhar
de forma diferenciada para estas que poderiam ser fontes ricas em conteddo para a

compreensdo das ditas “pessoas comuns” e suas sensibilidades'. E pensando nisso que se
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percebe a possibilidade de usar os didrios como instrumento didatico-pedagdgico para o
ensino de Historia.

Ao fazer do diario uma fonte de estudo e pesquisa dentro da historiografia, podemos
também trazé-lo para dentro da sala de aula e usar das suas especificidades para aproximar
estudantes dos periodos histéricos abordados nas aulas e, assim, gerar uma conexao e
incentivo para o estudo da disciplina.

Pesquisas feitas com diarios pessoais trouxeram como resultado a visdo de mundo de
sujeitos comuns, e sua escrita deu visibilidade aqueles que até entdo eram ignorados, mas que
passaram a ganhar espaco como protagonistas na Historia. Um diario famoso como o de Anne
Frank, por exemplo, pode fazer com que adolescentes da mesma faixa etéria se identifiguem
Com seus escritos e se interessem pelo contexto em que ela viveu e escreveu.

Ao detalhar o uso dos diarios como fonte historica, Maria Teresa Cunha (2017, p. 252)
explica que “os didrios pessoais sao fontes, chamadas de escritas ordinarias, que permitem aos
historiadores rastrearem muitas das maneiras de viver e de pensar de determinada época,
dadas a ver, no tempo presente.” Nao so por iss0, 0s didrios passaram a ser objeto de estudo e
pesquisa em diversos ambitos, além de serem considerados também interessantes para o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas no ensino de Histéria, Lingua Portuguesa,
Literatura, entre outras disciplinas.

Para tanto, o estudo se baseara nas pesquisas de MACHADO (1998), CUNHA (2007)
e BORTOLAZZO (2010), os quais me permitirdo compreender os diarios pessoais como uma
rica fonte de aprofundamento historico para além dos contetddos de livros didaticos e/ou das
biografias de grandes figuras ja conhecidas por seus feitos.

Partindo da Historia Cultural, onde os homens procuram se retratar valorizando sua
propria histéria e a forma como veem o mundo, o estudo de diarios pessoais passa por um
matriz teorico-metodoldgico ligado a Antropologia, e expdem a forma como um individuo em
sociedade trata seu dia a dia ao registra-lo em sua escrita. Para além disso, temos uma
integracdo entre a Historia Antropoldgica (que estuda o individuo e sua relagdo com 0 meio) e
a Micro Histéria (que analisa por um viés reduzido e especifico determinada fonte) ao focar
nos aspectos culturais e sociais do diario e seu autor(a).

Segundo pesquisa de Bortolazzo (2010), alunos que desenvolveram a criagdo de
diarios durante atividade em sala de aula e que passaram a ter contato com a escrita de si,
além de aprimoramento da escrita e leitura, criaram uma nova visdo de si e do meio onde

vivem. Sendo assim, o contato com diarios pessoais, seja escrevendo-o0s ou estudando obras ja
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publicadas, torna o processo de ensino e aprendizagem muito mais produtivo e interessante

para os estudantes, enriquecendo suas experiéncias e vivéncias.

Consideracoes

Ao falar sobre escritos intimos em sala de aula, nds professores(as) estamos abrindo a
porta para que nossos(as) alunos(as) identifiquem neste formato narrativo a importancia da
escrita de si dentro do processo histérico. Algo que possa parecer banal na rotina de uma
pessoa se torna um registro de uma época ao analisarmos sua fala anos depois. Se ndo fossem
pelos registros deixados por Leonardo Da Vinci, Anne Frank, Sylvia Plath, entre tantos
outros, ndo teriamos a oportunidade de compreender ao menos um pouco de como suas
mentes funcionavam e de como suas rotinas e habitos impactaram a historia da humanidade.
Através da analise dos sinais que a escrita de si nos oferece como leitores ou como estudiosos
dessa fonte, podemos oferecer todo um universo de possibilidades de uso dos diarios em sala
de aula. Cito especificamente as aulas de Histdria porque o passado pode se tornar mais
proximo de nossa realidade ao termos contato com questfes inicialmente banais na vida de
figuras que nos sdo apresentadas como se fossem intocaveis.

Considerando que este estudo encontra-se em construcdo, o que aqui Se apresenta € a
proposta de estudo que pretende buscar o dialogo entre o referencial tedrico apresentado sobre
0 uso do diario como instrumento didatico pedagogico, entendendo que suas narrativas
(Benjamin, 1984) possibilitam identificar pistas construidas a partir do paradigma indiciario
de Ginzburg (1989) o qual se atém ao micro e aos sinais que, quando colocados em relevo,

podem se caracterizar como fonte de pesquisa historica e historiograficas.
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O QUE SE TRANSFORMA NO COTIDIANO ESCOLAR, QUANDO HA
MUDANCA NA COORDENACAO PEDAGOGICA EM ESCOLA
PUBLICA DE NILOPOLIS?

Veronica Amaral Luna da Silva®

PALAVRAS-CHAVE: formacdo continuada; coordenacdo pedagdgica; cotidiano escolar;
curriculo, aprendizagem.

Esse trabalho é material introdutério, fragmento de pesquisa qualitativa, ainda em
curso, realizada no cotidiano escolar de duas escolas publicas de Nilopolis, na Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro. Mediante a chegada na unidade escolar, da coordenadora
pedagdgica dos anos finais do Ensino Fundamental, houve necessidade de transformacgéo na
pratica pedagogica, antes utilizada somente com um grupo de professores, agora junto a nova
equipe docente. A funcdo pedagogica, que implica em propiciar aos professores reflexéo
teodrica e pratica sobre a educacdo precisou ser revisitada, diante da responsabilidade pelos
problemas educacionais surgidos na nova unidade. Segundo Libaneo, 2011, p. 143: “Por isso
se diz que a toda educacdo corresponde uma pedagogia.” Assim, se inicia a configura¢do do
trabalho pedagdgico, com o desafio de planejar junto com os professores, acdes assertivas que
promovam aprendizagem nos alunos.

As duas unidades escolares pesquisadas pertencem a mesma rede publica de ensino,
mas sdo localizadas em bairros diferentes. Aspectos diversos e necessidades similares
perpassam pelo cotidiano das duas escolas. As acdes educacionais necessarias e solicitadas a
funcdo da coordenacdo pedagogica precisam ser ajustadas a cada local, assim novas
orientacdes precisam ser implementadas para que as estratégias nas salas de aula deem o
resultado esperado. Segundo Ferraco, 2005, p. 21: “(...) para os sujeitos cotidianos complexos
encarnados, falar em curriculo e formacdo continuada sé faz sentido se considerarmos as
marcas que esses sujeitos deixam nessas prescri¢des.” Tais marcas podem ser deixadas de
forma diferente, em profissionais também diferentes.

A pesquisa se propde a analisar a cultura escolar manifesta no cotidiano de cada escola,

inferindo mudangas para as questbes de curriculo praticado e promovendo mudancas na

1https://orcid.org/0000-0002-0998-5067
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS — UCP
veronicalunapedagoga@gmail.com


https://orcid.org/0000-0002-0998-5067

51

formacdo docente. Como pedagoga no trabalho de orientar os professores, surge a
importancia de analisar de forma objetiva a comunidade escolar, antes de iniciar a préatica
educativa de forma direta. Qual seria a didatica que promoveria relacdo de sentido para as
atividades tedricas e praticas numa préaxis de quem ensina, promovendo aprendizagem para 0s
alunos? Ainda segundo Libaneo, a Pedagogia devera “reter sua peculiaridade em
responsabilizar-se pela reflexdo problematizadora ¢ unificadora dos problemas educativos”
(2011, p. 137).

Utilizando o Plano Curricular como instrumento norteador dos conteddos nos
componentes curriculares, as estratégias precisam ser diferenciadas para que haja
aprendizagem. Sabendo-se que “o curriculo ndo ¢ um elemento neutro transcendente e
atemporal” (Moreira e Silva, 2006, p. 08), como orientar professores numa mesma rede de
ensino de acordo com a demanda trazida pelos alunos? Ouvindo os alunos, que deixam claro a
insatisfacdo pelos contetidos que séo ofertados durante as aulas, e a busca por informacoes
necessarias as suas juventudes.

O objetivo geral da pesquisa é construir possibilidades de aprendizagem dos alunos
sobre os contetdos estabelecidos no Plano Curricular da rede publica de ensino, ofertando
informacGes relevantes para suas vivéncias. 1sso em consonancia com orientacdes aos
professores durante a formagao continuada, chamada na rede publica de ensino de “formacao
em servico”, e que deve ser trabalhada pela coordenacdo pedagdgica, no exercicio da sua
funcdo. Respondendo ao problema surgido, que diz respeito as dificuldades dos professores
para levar para a sala de aula o contetdo erudito, diante da demanda trazida pelos alunos no
cotidiano escolar.

A metodologia utilizada € a pesquisa qualitativa e analise de documentos. Que se
configura com revisdo dos resultados das avaliacdes, observacao dos registros qualitativos dos
professores e das anotacdes dos assuntos e problemas trazidos pelos alunos no cotidiano
escolar.

Os referenciais teoricos utilizados sdo: Carlos Eduardo Ferraco, problematizando o
curriculo e a formagdo continuada; José Carlos Libaneo, para refletir sobre a fungcdo do
coordenador pedagogico como responsavel pela problematizacdo das questdes da educacao;
Antbnio Favio Barbosa Moreira e Tomaz Tadeu da Silva, para construir uma andlise critica
sobre o curriculo, e Nilda Alves, dialogando sobre a formacdo docente e a supervisao
educacional.

As considerag0es finais ainda estéo se concluindo, devido a pesquisa estar em curso.

Mas é importante mencionar que novas agoes pedagogicas ocorrem, e se referem a promocao
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de novo planejamento com relacdo as aces pedagdgicas, considerando o curriculo proposto e
inferindo, ajustes para que as vivéncias dos alunos sejam marcadas. Mudangas na forma de
avaliar os alunos, bem como organizacdo nas salas de aula vém sendo discutidas. Um cuidado
maior com relacdo a formacdo continuada vem se delineando, onde é possivel observar um

contato direto entre professore e a coordenacdo pedagdgica.
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EDUCACAO EM SAUDE: COMPETENCIAS CENTRADAS NA VISAO
HUMANISTICA DOS ESTUDANTES DE MEDICINA DIANTE DE
PESSOAS EM VULNERABILIDADES

Ailton da Silva Carvalho!
Fabiana Eckhardt?

PALAVRAS-CHAVE: educacdo; saude; competéncias; vulnerabilidades.

INTRODUCAO

A educacdo em salde desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de
profissionais da area médica, capacitando-os para enfrentar os desafios complexos no cuidado
do ser humano. No entanto, a formagdo medica tradicional, muitas vezes, se concentra
exclusivamente em aspectos tecnicos e cientificos, deixando de lado a importéncia da visdo
humanistica no atendimento a pessoas em situac@o de vulnerabilidade.

O estudo fundamenta seu olhar nas competéncias dos discentes de medicina para o
desenvolvimento, tanto objetivo quanto subjetivo, da atuacdo diante um olhar humanistico,
mais amplo do individuo, ndo focado na doenca, mas sim na complexidade que as relagdes
sociais, familiares, culturais e econémicas, que nos caracterizam no contexto dessa sociedade
capitalista, tratando assim da relacdo intrinseca entre educacdo e transformacéo social. A esse

respeito, Freire (1996, p. 46) se questiona:

Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto é, se a vejo sempre no outro, hunca
em mim? Como posso dialogar, se me admito como um homem diferente, virtuoso
por heranca, diante dos outros, meros “isto”, em quem n#o reconhego outros eu?
Como posso dialogar, se me sinto participante de um “gueto” de homens puros,
donos da verdade e do saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa gente”, ou

sdo “nativos inferiores”?

Tal discussdo faz parte do nucleo educacdo em saude, do mddulo Aprendizagem
Integrada a Comunidade (AIC), que corresponde a extensdo curricularizada do Curso de
Medicina, de uma Instituicdo de Ensino Privada, localizada na Regido Sul Fluminense, RJ.

A partir de entdo, procura-se compreender e verificar 0s aspectos mais ativos de

praticar um trabalho pedagodgico reflexivo, interativo, comunicativo e dindmico dentro da
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escola de medicina, capaz de articular, de forma multiprofissional a insercdo de profissionais
ndo médicos, oportunizando uma educacdo emancipatoria, atendendo, assim, as necessidades
das demandas sociais advindas dos processos educacionais e, principalmente, de uma cultura
excludente e cartesiana da percepcao restrita das necessidades humanas. Para tanto, o ponto
de partida se da a partir dos parametros do Projeto Pedagdgico do Curso de Medicina — PPC
(UNIFOA, 2023) e as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (BRASIL, 2014).

Busca-se, a partir do exposto, a problematizacdo em torno da formagéo do discente do
curso de medicina e suas fragilidades que, porventura, podem impactar na qualidade do
atendimento ofertado as pessoas em vulnerabilidades, implicando fundamentalmente a
necessidade de uma politica de formacdo com acgdes efetivas voltadas para melhoria das

condigdes do processo ensino-aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

Inicialmente, considera-se a argumentacdo proposta pelo socidlogo francés Robert
Castel (1997) que conceitua a vulnerabilidade como um lugar social de instabilidade, de
turbuléncias e conflitos, aglomerando individuos em diversas situacdes precarias em sua
relagdo com o trabalho e frageis em sua insercdo relacional individual e coletiva. A partir
dessa conceituacdo, no contexto de vulnerabilidade situam-se diversos individuos em
diferentes situacdes de risco, principalmente nas politicas pablicas. E oportuno caminhar um
pouco mais no estudo do conceito de vulnerabilidade para utiliza-lo como uma ferramenta de
analise e compreensdo das peculiaridades presentes no cotidiano das camadas sociais menos
favorecidas que vao além dos fatores relacionados a renda e ao trabalho, tais como acesso a
salide e tantas outras politicas publicas.

Como sugere Paulo Freire (1996), € preciso defrontar essa ideologia catastrofica,
paralisante, que tem por alvo fazer com que aceitemos que a realidade ndo pode ser alterada e
assim nos sintamos confortaveis com a simples sobrevivéncia.

A universidade é parte integrante do todo social complexo, responsavel em seus
principios em ofertar conhecimento e principalmente em formar individuos capazes de
refletir, agir e interagir em seu ambito e fora dele, contribuindo para uma alteracdo, a partir do
ponto de vista da transformacao social.

Pensando assim, o trabalho pedagogico de Freire nos remete a tomada de consciéncia,
de forma a estabelecer criticidade no processo de aprendizado, seja ele em espagos como

instituicOes de ensino ou mesmo em questdes que devemos ter posicionamentos. Portanto, ter
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os principios de Freire na fundamentacdo, proporciona reflexdo de todos os envolvidos na

reflexdo-acao:

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertacdo dos homens, nao
podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtica, que
é a humanizacdo em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens. Nao é
uma palavra a mais, oca, mitificante. E préxis, que implica na ac&o e na reflexdo dos
homens sobre 0 mundo para transforma-lo. (FREIRE, 1987, p. 38).

METODOLOGIA

A metodologia para desenvolvimento da pesquisa consistira em pesquisa bibliografica,
de campo e o investimento na metodologia quantitativa e qualitativa. Almeja-se, a partir da
pesquisa bibliografica investigar as principais discussdes que envolvem formacao inicial dos
discentes do curso de medicina diante de pessoas em vulnerabilidades.

Percebe-se que as pesquisas académicas abordam, de forma tangenciada, a discussao
em torno da formacdo do aluno de medicina no que se refere as competéncias centradas na
visdo humanistica diante de pessoas em vulnerabilidades. Desse modo, para dar tratamento a
esse problema, havera investimento em pesquisa bibliografica para aléem da formacédo medica,
especialmente relacionado aos processos de formacéo profissional, centrada na complexidade
da atuacdo médica, observando o individuo de forma objetiva e subjetiva.

O investimento em pesquisa qualitativa terd duas frentes de atuacdo: uma baseada em
dados estatisticos presentes em documentos oficiais e outra a partir da elaboracdo de
questionarios. Em relacdo aos questionarios, estes serdo elaborados com o intuito de permitir
0 conhecimento do universo a ser pesquisado, especialmente no que refere a questées como
formacdo académica, as principais dificuldades enfrentadas, dentre outras. Eles servirdo de
avaliacdo inicial, com objetivo de constituir um diagndstico da situacdo do discente, de
conhecé-lo bem, de saber como estdo seus conhecimentos diante de pessoas em
vulnerabilidades.

Antes da aplicacdo, serdo submetidos & apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos por meio da Plataforma Brasil. A pesquisa de campo também é uma
escolha metodoldgica, matizada pelo acompanhamento da préatica dos discentes nos contextos
cotidianos de sala de aula a fim de observar a maneira como esses docentes desenvolvem os
conceitos e conteldos previstos para a competéncia curricular. Investir na pesquisa de campo,
acompanhando os discentes, bem como desenvolvendo entrevistas semiestruturadas, justifica-
se pelo esforgo em tentar compreender o processo pedagdgico operado pelos discentes que, ao

mesmo tempo, pode orientar a sugestdo de outras formas e possibilidades de intervencgéo
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pedagogica. Os docentes e discentes do curso de medicina do UniFOA, localizado no
municipio de Volta Redonda-RJ, contribuirdo com a realizagéo da pesquisa.

Assim, Balbi (2017) reflete na busca da superacdo do modelo biomédico e adequa na
alianca das competéncias técnica, ética e humanistica para a formacdo de um profissional
generalista, critico e reflexivo. Mas ndo perdendo de vista que a implantacdo no meio
académico, todavia, esbarra na auséncia de docentes inclinados a recusar o0 modelo unilateral

de ensino e a promover um saber abrangente de compartilhamento com os estudantes.

CONCLUSAO

Portanto € crucial avistar que as narrativas que se busca investigar sdo as que emergem
do ‘saber’ da experiéncia e da formacdo, pois se desenvolve na complexidade entre o
conhecimento e a vida comum, ndo sendo apenas conhecimento, muito menos informacao,
uma vez que, possui sua génese na praxis, porque “trata-se de um saber finito, ligado a
existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana particular” (LARROSA, 2002, p.
26).

Se por um lado, uma parcela da populacdo desfruta dos beneficios oriundos da
localizagdo que ocupa, por outro, a maioria da populacdo sofre o impacto da auséncia de
acesso a politicas publicas. Assim, refletir e produzir conhecimento para a inclusdo e
transformacéo social a partir da educacdo, promove a emancipacdo humana e torna o acesso

realmente a todos.
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OS DESAFIOS DA FUNCAO DO COORDENADOR
PEDAGOGICO: UM ESTUDO DE CASO DE UMA ESCOLA DA REDE
MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA

Christiane Mury Gomes*
PALAVRAS-CHAVE: coordenacao pedagogica; pandemia; praticas; mediacéo.

Com fechamento das escolas em 16 de mar¢o de 2020 devido a Pandemia do Covid
19, a Coordenacdo Pedagdgica assume a tarefa de reinventar seu fazer, aprendendo novas
tecnologias e no diadlogo com direcdo e professores tracar estratégias para que todos os alunos
tivessem garantido seu direito a aprendizagem.

Passado esse periodo, voltamos ao ché@o da escola e encontramos uma nova escola com
criancas e adolescentes com crise de panico, professores adoecidos e 0 medo rondando a
todos.

Iniciam-se as angustias em relacdo as aprendizagens, os alunos ndo alfabetizados, as
defasagens nos contetidos e também o comprometimento nas relagdes interpessoais.

Neste momento surgem as primeiras inquietacdes e questionamentos: Quais Sdo 0sS
desafios enfrentados pelos coordenadores pedagogicos da rede municipal de Juiz de Fora ap0s
o0 retorno das aulas presenciais?

A partir dessas inquietacdes inicio meus estudos académicos e neste sentido fez-se
necessario fazer uma contextualizacdo do periodo pandémico, a atuacdo e os desafios do
coordenador pedagogico mediante aos novos meios de tecnologia e os recursos utilizados pelo
Municipio de Juiz de Fora e a organizacdo da escola para que todos os educandos tivessem
acesso aos recursos tecnoldgicos ou impressos.

Foram muitos os entraves encontrados: deste a superacdo para a utilizacdo de novas
tecnologias, a demora da Secretaria de Educacdo enviar as orientacdes para o trabalho remoto,
além do medo e das perdas causadas pela doenca.

Para que se conheca o papel da coordenacdo € importante resgatar a Coordenacao
Pedagogica no contexto da Historia da Educacdo, destacando os marcos significativos da
Histéria da Coordenacdo pedagdgicas ao longo das décadas, pois esses procedimentos

influenciaram o processo ensino aprendizagem.

! Mestranda pela UCP - Universidade Catdlica de Petropolis. Email:Christiane.42240029@ucp.br



60

E importante compreender a passagem do coordenador/supervisor de fiscalizador,
dominador para o coordenador mediador e elo de ligagdo entre a comunidade escolar.
Segundo Vasconcellos (2019, p.132), em termos de abertura para um novo paradigma,
podemos nos propor passar de “super”’- visdo para “outra”- Visdo.

Além de destacarmos as principais fun¢bes da coordenagdo pedagdgica no municipio
de Juiz de Fora — MG, destacamos também as a¢Ges do coordenador pedagdgico sob o olhar
de Paulo Freire que sdo: a) ser o elo de ligacdo entre todos - é o elemento que esta presente
junto aos gestores na tomada de decisdes, é o responsavel pelo didlogo entre gestores,
coordenagdo e professores, assim como na relagdo professor/aluno e na relacdo
professor/escola e familia e é neste processo de acolhimento e escuta que as relacdes
acontecem; b)promover, garantir e mediar a formacdo docente e o trabalho coletivo - esta
talvez seja a funcdo mais importante das atribui¢cbes da coordenacdo e a0 mesmo tempo a
mais dificil, pois muitas vezes a rotina faz com que outras atividades sejam substituidas ou
impostas pelos gestores ou a énfase pelo trabalho burocratico, entretanto sO conseguiremos
uma escola de qualidade quando se permite vivenciar e garantir momentos dialdgicos;
c)organizar atividades pedagdgicas e incentivar novas praticas - € permitir-se livrar das
amarras de uma educacdo tradicional, livresca; é liberta-se para uma educacdo plena, e
dialogica valorizando a pratica docente; e) avaliar o processo ensino aprendizagem — €
necessario mudar o paradigma da avaliagdo como um processo dominador/classificatorio,
para se proporcionar novas maneiras de se pensar a educacdo e o protagonismo dos
estudantes, permitindo novas experiéncias e, aprendizagem.

A seguir evidenciamos a relacdo dialdgica entre coordenacdo e professor, nesta
perspectiva Freire (1982, p.95) apresenta o coordenador também como um educador e a
necessidade de se pensar a sua pratica como um ato de conhecimento: “o supervisor ¢ um
educador, e se ele é um educador, ele ndo escapa na sua pratica e esta natureza epistemoldgica
da educacgdo. Tem a ver com o conhecimento, com a teoria do conhecimento”, e neste ato de
conhecimento em que ocorre a relacdo educador/educando é que acontecera a especificidade
da atuacdo da coordenacdo pedagdgica que sdo 0s processos de aprendizagem.

Além de descrevermos e as acdes humanizadoras do coordenador pedagdgico e
de todo legado que Freire representa a Educacdo, ndo podemos esquecer de sua Visdo
humanizada e amorosa e 0 quanto isto € essencial na construcdo de um trabalho coletivo
respaldado na necessidade de o coordenador pedagdgico compreender e oportunizar

momentos de encontros e acolhimento.
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Freire (2021, p.127) considera a” educacdo como um ato de amor e, por isso, um ato
de coragem. N&o o de temer ao debate. A andlise da realidade. N&do pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa”’, sendo assim ¢é importante que o coordenador
compreende seu papel como articulador no desenvolvimento e formagdo continua dos
professores e reconhega a escola como um espaco de construcdo de saber.

E apds o retorno presencial devido a Pandemia do Covid-19, este ato de amor pela
educacéo se transformou em ato de esperanga, resiliéncia, acolhimento e dialogo. As reunides
pedagogicas foram pautadas por momentos de planejamento no qual os alunos pudessem
relatar/expressar suas angustias, medos e perdas.

Na metodologia de pesquisa optamos por trabalhar com a pesquisa qualitativa,
oportunizando compreender a complexidade e os detalhes das informacdes obtidas a fim de
que as indagacdes da pesquisa sejam elucidadas.

Assim, a pesquisa qualitativa ird nos permitir compreender a complexidade e os
detalhes das informacGes obtidas, conhecer o papel da coordenacdo pedagdgica na rede
municipal de Juiz de Fora, os desafios, 0s entraves apds o retorno presencial, considerando as
especificidades e o contexto do campo a ser investigado, oportunizando a légica do dialogo,
da autonomia e da reflexdo e redirecionamento a novos olhares sobre o papel do coordenador
pedagogico.

O campo e pesquisa sera a Escola Municipal Cecilia Meireles, localizada na Regido
Norte de Juiz de Fora. A escola é referéncia na regido e no municipio pela qualidade do
trabalho realizado.

FIGURA 1: Lateral da escola

Fonte: Acervo da pesquisadora
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FIGURA 2: Mapa com a localizagdo da escola

Fazer login

Iremos utilizar da observacdo participativa como um dos instrumentos para a coleta de
dados, possibilitando através da observacdo e por meio de uma relacdo dialdgica compreender
os processos desenvolvidos pelos coordenadores pedagdgicos, além das entrevistas e
questionarios, estando em consonancia com a pesquisa.

Utilizaremos também a analise de contetdo proposta por Bardin (1977), que prevé a
organizacdo de categorias para a analise dos dados. Destacamos que esta pesquisa ainda esta
em processo de desenvolvimento, mas reiteramos que buscamos, compreender as mudancas
que foram incorporadas a pratica do coordenador pedagdgico apOs a retomada das aulas
presenciais no periodo da pandemia da Covid-19.

Neste percurso, talvez percebamos que a escola mudou e que velhas praticas
precisavam ser revistas ou que devido ao periodo de isolamento proporcionado pela
pandemia, aumentaram as desigualdades sociais e o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos ficou comprometido.

Diante desta realidade é preciso dialogar, inovar e acreditar para que possamos
enfrentar os desafios com coragem e esperanca. Assim, esperamos que resultados desta
pesquisa proporcione aos coordenadores pedagdgicos da rede municipal de Juiz de Fora, um
olhar atento e reflexivo sobre as suas agfes nas escolas em que atuam. Ressaltamos a
possibilidade deste estudo vir a contribuir para a reformulacdo de praticas e a inser¢do de

acOes humanizadoras e acolhedoras na rotina destes profissionais.
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QUEST(N)ES~ DE GENERO E SUAS IMPLICACOES: UMA ANALISE
DAS RELACOES DE PODER SOB A PERSPECTIVA FOUCAULTIANA

Cleize Pires de Mendonca*

PALAVRAS-CHAVE: Género; Escola; Machismo; Poder; Opresséo.

Neste trabalho, ocupamo-nos em discorrer sobre alguns problemas referentes ao
género e suas implicagdes em uma sociedade falocéntrica permeada por relagbes de poder,
buscando compreender a questdo do género, aqui apresentada ndo s6 como um fendmeno
bioldgico, mas também como uma construcdo social e cultural. Também faremos uma breve
analise de como as questfes de género se apresentam no ambito escolar, ainda marcado por
multiplos mecanismos de poder. O filésofo Michel Foucault, ao discorrer acerca das formas e
dindmicas de poder exercidas em sociedade, afirma que “O poder esta em toda parte; ndo
porque englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares” (FOUCAULT, 1988, p. 89).
Essas relacdes de poder se fazem presentes ainda no ambiente escolar na medida em que sdo
atribuidos aos géneros estereotipos de comportamento e de conduta os quais a sociedade
espera deles e quer ver reproduzidos. Ao apresentar alguns aspectos desse complexo
fendmeno, o presente texto objetiva fomentar reflexdes sobre o papel desempenhado pela
escola no sentido de legitimar e reforcar as estruturas de poder vigentes e de que forma o
comportamento desses individuos, no ambiente escolar, pode influenciar a formacdo de
cidaddos que reproduzam, no futuro, os estereotipos esperados por uma sociedade machista.

E fato que as questdes de género, atualmente, tornaram-se um tema relevante no
tocante as discussdes suscitadas dentro do ambiente escolar. A sociedade é formada por uma
pluralidade de sujeitos e, nesse contexto, € importante que sejam preservados 0 respeito a
individualidade e o direito de expresséo desses individuos. Entretanto, o que se observa € que,
a todo momento, muitos direitos sdo violados e muitas pessoas sdo desrespeitadas em suas
escolhas individuais. Diante de um cenario cada vez mais conflitante, cabe a escola favorecer
a criacdo de espacos para 0 debate de temas complexos, nos quais se dardo o exercicio da

democracia e da liberdade de escolha. Segundo Gomes “Entre preconceitos e discriminagdes,
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cabe a escola publica o importante papel de proporcionar a seus alunos um modelo de
tolerancia a ser aplicado na sociedade” (GOMES, 1998, p. 116).

Essa tolerancia, no entanto, esperada por parte da sociedade, na maioria das vezes ndo
se verifica no contexto da escola, uma vez que o espaco escolar é permeado por relacdes de
poder. E possivel perceber que a coletividade hierarquiza as diferengas entre os sexos na
medida em que relaciona o feminino a fragilidade e a submissédo e o masculino a forca e a
autonomia. Quando essa questdo é tratada dentro da escola, a dualidade entre os alunos de
sexos opostos se intensifica, resultado de uma educacdo recebida pela familia, pautada em
preceitos machistas que estabelecem para cada um dos géneros os padroes de comportamento
esperados e pré-estabelecidos pela coletividade.

Nesse sentido, é preciso desconstruir 0s preconceitos e esteredtipos norteados pela
diferenca sexual e possibilitar que todas as pessoas se sintam respeitadas em suas escolhas e
incluidas no espago democrético da escola. Sensibilizar os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem para as situacdes que produzem preconceitos e resultam em desigualdades,
muito presentes no cotidiano escolar, pode ser o caminho para que a escola encontre o ponto

de intersecdo entre diferenca e respeito, democracia e intolerancia, direito e escolha.

E facil perceber que o ambiente escolar se constitui, como em sociedade, em um
espaco permeado por relagdes de poder que se ramificam por entre 0s seus membros e se
fortalecem dentro da hierarquia da comunidade escolar. Tais relacGes refletem as pressdes
sofridas pelos individuos nos mais diversos espagos de convivio, resultado de uma tentativa
crescente dos sujeitos de praticarem o poder sobre outros sujeitos como um meio de induzir a
disciplina e ao adestramento, que nada mais sédo do que formas de dominacdo que domesticam

0 comportamento humano.

Ao analisarmos as relacdes de poder estabelecidas de forma desigual entre membros
de um grupo social, faz-se necessario considerar a existéncia do poder de um grupo sobre o
outro, de uma categoria sobre a outra, de uma pessoa sobre a outra, nos mais diversos espacos
de convivio, tanto na escola como em sociedade. E, para compreendermos como se processam
essas relacdes de poder praticadas pelos individuos no cotidiano, influenciando o
comportamento de tal maneira a domesticar seus corpos para se adequarem a uma forma de
conduta que se espera ver reproduzida em sociedade, serdo utilizados os estudos sobre o poder
implementados pelo filésofo francés Michel Foucault (1926-1984).

Os estudos implementados por Foucault oferecem subsidios tedricos e metodoldgicos

para uma analise das préaticas sociais, dos discursos e das relacGes de poder que permeiam a
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vida em coletividade. Ele compreende que o poder ndo se resume apenas a um artificio
utilizado pelos individuos ou pelas instituicdes para obterem o controle sobre outrem, mas
representa uma forga poderosa que perpassa todas as relagcdes sociais, estando presente em
toda parte.

Por compreender o poder como uma estrutura multipla e relacional, Foucault buscou
apresentar de que forma o poder se encontra presente nas relacbes humanas e nas mais
diversas situacdes cotidianas, sendo compreendido como uma pratica social de dominacéo de
determinados sujeitos atuando sobre outros sujeitos.

Sendo o poder relacional, diferentes formas de exercicio de poder podem se acoplar,
atuando juntas, ou mesmo entrarem em conflito, medindo forcas. Nesse sentido, é possivel
exemplificar as relacbes de poder tomando como base as relagcdes sociais que existiam, na
Idade Média, entre 0 Rei e 0s seus suditos e na contemporaneidade, a relagdo de poder
existente, no sistema prisional, entre o recluso e 0 agente encarregado da sua custodia, em
uma escola, entre o professor e os alunos, em uma empresa, entre 0 empregador e o
empregado e na familia, a relacdo de poder que se estabelece entre o patriarca e 0s membros
do nucleo familiar. Tais relacbes de poder, muitas vezes difusas, sdo circulares, ndo estéo
presas aos seus agentes, ndo sdao posse dos individuos. S&o, isto sim, um exercicio construido,
praticado e exercido por sujeitos em relacdo a outros sujeitos.

Foucault admite que os efeitos de poder teriam uma dimensdo positiva ha medida em
que produzem subjetividade. Apesar de estar na ordem da dominacdo simbolica, o poder ndo
é exclusivamente repressivo e coercitivo, mas algo positivo, visto que molda os corpos dos
individuos, estabelecendo condutas e modos de agir em sociedade. Essa positividade produz
corpos ddceis politicamente que vao servir ao mercado (capitalismo). Desta forma, o sujeito,
ndo conseguindo opor-se a esse mecanismo de dominacdo, torna-se efeito do poder exercido
sobre si préprio.

Surge, entdo, o poder disciplinar, que se configura em um conjunto de técnicas
disciplinares que atuam sobre os corpos de modo a torna-los doceis, uUteis ao trabalho e
produtivos. O processo de docilizacdo permite transformar o corpo em um elemento Util e
produtivo capaz de atender as mais diversas intencdes do poder, uma vez que “E docil um
corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado” (FOUCAULT, 1987. Nao paginado).

Ao voltarmos o olhar para a escola, é possivel observar que diferentes relagdes de
poder séo exercidas nesse espago pelos diversos individuos que nela circulam. Em sua fungéo

social, a escola também se caracteriza por ser um espago democratico que se dispde a
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promover discussdes acerca de diferentes questfes sociais que possibilitam ao educando o
desenvolvimento do pensamento critico.

As discussbes envolvendo as questdes de género perpassam a maneira COmo 0S
diferentes sujeitos que compdem o universo escolar concebem os diversos papéis sociais e
comportamentais relacionados ao masculino e ao feminino e as relages de poder entre 0s
sexos. N&o é dificil observar que, na sociedade, existem padrdes fixados do que é proprio para
o feminino e para o masculino, de forma que é esperado que esses sujeitos reproduzam
comportamentos tipicos e naturais especificos de cada sexo. Isso significa dizer que as
questBes de género tém estreita ligacdo com o tipo de conduta assumida pelos individuos nos
grupos sociais dos quais fazem parte, refletindo valores, anseios e atitudes no que se refere a
sexualidade. Analisados sob as tematicas relagdes de poder estudadas por Foucault, esses
corpos sdo adestrados a se comportarem de forma disciplinada e ddcil, como a sociedade
machista espera que sejam.

Né&o é dificil observar que o espacgo escolar delimita espacos, define o que cada um
pode — ou ndo pode — fazer, separa, institui e informa o lugar dos pequenos e dos grandes, das
meninas e dos meninos. Essa segregacao, um dos exemplos classicos das relagdes de poder
exercidas na escola, pode impactar negativamente o rendimento escolar e agravar a
discriminacdo sofrida por alguns individuos.

De acordo com Louro (2003) "O modo de sentar e andar, as formas de colocar
cadernos e canetas, pés e maos acabariam por produzir um corpo escolarizado, distinguindo o
menino da menina que “"passara pelos bancos escolares” (LOURO, 2003, p. 61, grifos da
autora). E nesse universo escolar, as atitudes dos professores podem contribuir para reforcar e
legitimar uma pratica de poder disciplinar e de adestramento dos corpos que reflete atitudes e
comportamentos tipicos do género a que pertencem o0s alunos, os quais podem ser
identificados pela disposicdo das criancas na sala de aula, as condutas disciplinares, os gestos,

as brincadeiras, as preferéncias ou o vocabulario especifico de cada género.

Grande parte das meninas reproduz na sociedade a educacdo recebida pela familia,
sendo incentivadas a serem meigas, comportadas e doceis. Em ambientes escolares, o
modelo de bom aluno se aproxima mais do feminino, uma vez que sdo destacadas as
caracteristicas préprias do sexo como a obediéncia, o cuidado com o material escolar, o zelo
com o corpo e com o uniforme, o capricho com a letra e a passividade com os colegas. Nas
tarefas escolares, a preferéncia é quase sempre por atividades que a sociedade julga

femininas, as quais desenvolvam a sensibilidade, a docilidade, a graciosidade e o cuidado,
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como as atividades de leitura e producéo de textos, a danca e o balé. Os meninos, no entanto,
sdo incentivados a serem desinibidos, &geis, curiosos e ativos. Muitos sdo motivados pelos
pais a praticarem esportes como o futebol, o judd, ou outras artes marciais relacionadas ao
perfil masculino. Por serem considerados mais agitados e agressivos, tendem a ser
desorganizados e terem pouca concentragdo nas atividades escolares, o que prejudica o
aprendizado, podendo acarretar insucesso nas avaliagoes.

Educadas desta forma as criancas tendem a assumir pap€is com caracteristicas
especificas sobre o que é de menino e o que € de menina, legitimando condutas que
posteriormente as fardo ocuparem lugares especificos na sociedade, o que contribui para
reforcar a ideia de poder exercido no corpo para disciplind-lo e torna-lo Util economicamente
para a sociedade, no futuro. No entanto, como assevera Louro (2003), a conduta assumida por
meninos e meninas deve ser sempre aquela esperada pela sociedade? A inversdo de papéis
estabelecidos para ambos 0s sexos ndo poderia ser somente uma questdo de escolha individual
desses sujeitos e, por isso, deveria ser respeitada e aceita pela coletividade, sem

prejulgamentos ou preconceito?

Referéncias

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber; traducdo: Luiz Felipe Baeta Neves. 7. ed.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Traducdo de Laura Fraga de Almeida Sampaio. S&o
Paulo: Edigdes Loyola, 2012.

FOUCAULT, Michel. Em defesa da sociedade: curso no College de France (1975/1976);
traducdo de Maria Ermantina Galvdo. Séo Paulo: Martins Fontes, 1999.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Organizacdo, introducdo e Revisao Técnica de
Roberto Machado. 8. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1989.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo; traducdo de Raquel Ramalhete.
Petropolis, VVozes, 1987.

GOMES, Anténio Luis. Divisfes da fé: diferencas religiosas na escola. In AQUINO, Julio
Groppa. (Org.). Diferencas e preconceitos na escola: alternativas tedricas e praticas. 4. ed.
S&o Paulo: Summus Editorial, 1998.

LOURO, Guacira Lopes. Uma leitura da historia da educacdo sob a perspectiva do género.
Projeto Historia, v. 11, p. 31-46, 1994,

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 2003.



69

LEITURA, EDUCACAO E DEMOCRACIA

Darlan Natal Rodrigues®
Edna Maria Carvalho Moreira?

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Leitura; Democracia.
Introducéo

A escola se constitui num dos principais meios de socializagdo para o individuo. Nao
ha qualquer outro ambiente que substitua a escola, visto que esta oferece um ambiente de
interacd0 em espacos para professores, alunos e funcionarios, além de propiciar o
desenvolvimento intelectual ndo s6 dos estudantes, mas também de todos os envolvidos no
processo educacional. Contudo, em razdo da deficiéncia no sistema educacional brasileiro e
da falta de politicas publicas que possam melhorar o sistema, & necessario fazer uma reflexao
desse espaco educacional quanto a seu objetivo na formacdo do individuo em seu sentido
pleno.

A escola, além de transmitir conteddos, “tem o dever de formar um cidad&o critico,
envolvido com as causas sociais e cientes do mundo ao seu redor” (Arana; Klebis, 2015, p. 7).
E importante que a educacdo seja subversiva no sentido de tracar questionamentos e de
refletir, preparando os individuos para que sejam capazes de enfrentar e transpor 0s
obstaculos impostos pela sociedade, pois, muitas vezes, devido a dindmica de transformacéo
da sociedade, o conservadorismo transmite a ideia de seguranca. Dessa forma, € preciso que
0S sujeitos estejam atentos aos acontecimentos em seu entorno, a fim de melhor exercer a
cidadania.

A leitura ndo deve ser apresentada somente como um fio condutor para a formacéo do
individuo, mas também deve ter a funcdo de capacita-lo para atuar em sua formacdo por meio
das apropriaces das mensagens dos textos, o que podera lhe dar sustentabilidade para que
possa desenvolver a capacidade de conhecer a si mesmo, o0 outro e, com isso, situar-se melhor
na sociedade.

Desse modo, este estudo busca mostrar a importancia da leitura e sua utilizacdo como

uma ferramenta colaboradora para 0 desenvolvimento do sujeito e também para a construcao
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2 Doutoranda em Educacéo pela Universidade Catélica de Petrépolis (UCP). E-mail: edna.42140023@ucp.br.



70

da democracia. Para isso, foi realizado um levantamento bibliogréfico a cerca do tema,
levando em consideragédo algumas vivéncias dos autores.

Assim, as dicussdes levam a crer que a leitura exerce um papel muito importante no
ambito educacional, pois possibilita que a escola transmita ndo s6 conhecimentos cientificos,

mas que também forme individuos consciententes de sua cidadania.

Educacéo, leitura e democracia

A educacdo é considerada o meio mais eficaz para mudar a sociedade. Para Cara
(2019, p. 27), “a educacdo transforma o mundo quando o direito de as pessoas se apropriarem
da cultura se realiza plenamente”. Nesse sentido, é importante ressaltar que compete ao
Estado oferecer condicdes para que o individuo tenha acesso a cultura que néo esteja ao seu
alcance, sendo a escola local de exceléncia para que essa interacdo se concretize. Para
Botelho (2019), a institui¢do escolar se constitui no local de aprendizagem de conhecimentos
e também de interacdo com outras pessoas, com o0 mundo e com ndés mesmos. Dessa forma,
compreende-se que a escola é local essencial para se formar cidad&os.

A instituicdo escolar oferece espaco comum para o desenvolvimento social, exposicao
de ideias e discussbes com embasamento e apropriacdo de contetdos. Mas, para tanto, é
imprescindivel que os curriculos escolares sejam elaborados democraticamente e que todos 0s
envolvidos estejam comprometidos com o processo educacional, para que seja oferecida uma
educacdo libertadora e inclusiva, que atenda a multiplicidade de necessidades apresentadas
pelos estudantes. Para Avelar (2019), a transparéncia, a inclusdo e a participacdo da
comunidade e dos profissionais da educagdo tornam os processos da politica educacional mais
democraticos, acrescentando-se ainda, mais eficazes.

Diante disso, é importante ressaltar que a constru¢do de uma educacdo democratica
deve ser pautada no dialogo constante e ndo em decisfes isoladas, sendo assim preciso que
haja a participacdo da comunidade escolar na gestdo, na construcdo do projeto politico-
pedagdgico e nas decisdes. E essencial que o objetivo primordial da escola seja o de atender
ao publico discente e a comunidade na qual ele se insere. Nesse sentido, “a democracia nao é
incorporada no cotidiano da escola por meio de acGes isoladas. Ela precisa estar presente no
curriculo da escola, na participacdo da comunidade na elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico” (Antunes, 2008, p. 57).

Considerando a escola parte integrante da sociedade, faz-se necessaria a participacao

de toda comunidade escolar no processo de construcdo do curriculo e dos projetos integrantes
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da instituicdo, bem como na execugdo desses. Hooks (2019) esclarece que “adotando o
conceito de educacdo democratica, vemos ensino e aprendizado ocorrendo constantemente”
Hooks (2019, p. 199). Assim, se 0 objetivo € a formacdo de sujeitos com capacidade de se
situarem melhor e atuarem como agentes formadores e transformadores do meio no qual estéo
inseridos é de capital importancia que o trabalho desenvolvido na escola va além da
transmissdo de contetdos cientificos.

Diante disso, é possivel afirmar que a leitura € um veiculo capaz de proporcionar ao
individuo um saber para a vida, um encontro consigo mesmo, com o outro e também com a
liberdade e, por meio dela, encontrar ou reencontrar o sentido da vida. Além disso, o ato de
ler estimula o imaginario e permite ao sujeito sair de espacos onde possa se sentir
“encorralado”, libertando-se, fazendo contato com o desconhecido, tendo a oportunidade de
conhecer a realidade vivenciada em outras épocas e em outros lugares, conhecendo a historia
de seu povo e de outros povos.

A leitura assim compreendida, além de ser essencial para a vida em sociedade, abre
caminhos para a autonomia e possibilita ao individuo tornar-se seguro para fazer suas proprias
descobertas, encontrar sua maneira de ser e também de ver o0s outros. Segundo Arana e Klebis
(2015), “o ato de ler estimula o imaginario e da a possibilidade [ao individuo] de responder
as duvidas em relagdo as milhares de questdes que surgem no decorrer da vida, possibilitando
o surgimento de novas ideias e o despertar da curiosidade do leitor” (Arana e Klebis, 2015, p.
3). Dessa forma, 0 exercicio da leitura leva o sujeito a criar o habito de refletir, causando uma
evolucao interior, evolucdo do pensar e do viver. Em detrimento, o habito da leitura oferece
um risco politico, visto que, quando o sujeito se apropria da leitura e se torna emancipado,
torna-se capaz de perceber melhor o mundo a sua volta e lutar pelos seus direitos na
sociedade.

Assim, pode-se afirmar que é preciso pensar as escolas como espa¢os educacionais
com condi¢cdes de formar os sujeitos em seu sentido pleno, democréaticos, criativos e
reflexivos, oferecendo-lhes condicGes para que possam se desenvolver e se tornar cidaddos
com poderes de cuidar do seus préprios destinos e se posicionarem diante da sociedade.
Enfim, somente com dialogo e sensibilidade os individuos poderdo enfrentar os conflitos do
meio no qual estdo inseridos, cumprindo seus deveres e também lutando por seus direitos e
assim formar cidaddos capazes de compreender melhor o contexto do mundo em que estdo

inseridos e de lidar com questfes sociais, emocionais, afetivas e psicolédgicas.
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Consideracoes finais

A partir dos estudos realizados, percebe-se que o objetivo da educacdo ndo é somente
fazer com que os individuos se tornem ddceis e se apropriem de conteldos ou conhecimentos
cientificos, mas também lhes proporcionar o desenvolvimento integral, a fim de que eles se
situem melhor na sociedade, como individuos criativos, criticos, reflexivos e democréticos,
atuando como agentes formadores e transformadores do meio em que vivem, ou Sseja,
precisam receber uma educacao transformadora. Ressalta-se, ainda, a importancia do dialogo
das instituicbes com a comunidade escolar, uma vez que, sem essa parceria, 0 Processo
educacional fica restrito e as passagens de transi¢ao sdo blogqueadas.

Desse modo, a leitura mostra-se uma ferramenta colaboradora para o desenvolvimento
do sujeito e também para a construcdo da democracia, pois, além de fazer a ligacéo entre as
diversas areas do conhecimento, propicia o crescimento do aluno em seu sentido mais amplo,
como um todo e ndo em partes fragmentadas. Outro ponto importante é a construcdo de um
curriculo que seja pautado no dialogo e, que, realmente, atenda esse aluno e traga-o a
participar do processo de aprendizagem que vai além da sala de aula, ou seja, uma educacéo
que ndo aprisiona, que emancipa, que esteja voltada para a cidadania, com individuos
conscientes de seus deveres e atentos a seus direitos.

O papel da educacdo e a colaboracdo da leitura no sentido de formar individuos
conscientes de sua cidadania e com poderes de lutar por uma sociedade mais democratica,
ajudara o sujeito na elaboracdo de novos conceitos e também na reorganizacdo de outros ja
existentes, possibilitando-lhe encontrar respostas para as davidas sobre questdes que surgem
ao longo de sua vida. Portanto, a pratica da leitura favorecera o desenvolvimento do aluno,
tornando-o mais reflexivo e capaz de situar-se melhor no meio em que vive, deixando, desse
modo, de ser apenas reprodutor daquilo que foi ensinado e passando a ser um sujeito

transformador na sociedade.
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O ENSINO DAS VIRTUDES MORAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL 11I:
UM CAMINHO DE MOTIVACAO

Emilly Sodré Oliveira®
PALAVRAS-CHAVES: Virtudes morais; Motivacdo; Préticas Pedagogicas.
INTRODUCAO

Pds pandemia do COVID 19, os estudantes apresentaram um perfil desinteressado
com desénimo pelos estudos. Por isto para os alunos aprimorar seu aprendizado e a sua
relacdo com o ambiente académico, devem criar motivag6es tanto internas como externas.

Um dos meios para alcancar esta motivacdo sdo as virtudes, pois elas segundo
Aristoteles, levam a plenitude, pois nem as virtudes, nem a felicidade (eudaimonia) sdo
apenas do ambito psicoldgico.

A educacdo tornar-se presente, como parte do processo. A eudaimonia é o seu ponto
de chegada, significando uma vida de autossuficiéncia tanto para o individuo quanto para a
sociedade, segundo o exercicio de cidadania. Contudo, mesmo as virtudes sendo o caminho
para um objetivo final, ndo se deve apenas exercé-las em busca de um fim, pois como salienta
Macintyre em seu livro After Virtue: “[...] o que constitui o0 bem para o homem é uma vida
humana completa vivida no seu melhor, e 0 exercicio das virtudes é uma parte necessaria e
central de tal vida, ndo apenas um exercicio preparatdrio para garanti-la.” (apud OLIVEIRA,
2005)

Desta forma o percurso é de grande relevancia, pois tem o seu valor em si. As
virtudes sdo qualidades cuja pratica permitiriam ao individuo atingir a eudaimonia e a falta
delas experimentar a frustracdo dessa natureza que anseia felicidade, causando a
desmotivacdo, sentimentos estes que 0s estudantes enfrentam nesse tempo pds pandémico.

Esta pesquisa compreende que a educacdo ndo é objeto exclusivo da escola, ha

educacdo formal, informal e ndo formal:

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo — ocorrendo em espacos da
familia, bairro, rua, cidade, clube, espagos de lazer e entretenimento. [..] A
educacdo ndo formal é aquela que se aprende "no mundo da vida", via 0s

! Mestranda no Programa de Pés-Graduacéo em Educacéo da Universidade Cat6lica de Petropolis.
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processos de compartilnamento de experiéncias, principalmente em espacos
e acdes coletivos cotidianas. (Gohn, 2014)
Entretanto, este texto deter-se-a educagdo formal, desenvolvida pelos docentes, pois

“uma escola ¢ ndo apenas um local onde o mestre ensina, mais um ente moral, um meio
moral, impregnada de certas ideias, de certos sentimentos, 0 meio que envolve tanto o mestre
quanto os alunos.” (Gauthier & Tardif, 2014). O envolvimento tanto do professor quanto do
aluno, sdo indispensaveis, pois ambos tecem o conhecimento.

O objetivo desta pesquisa é avaliar praticas pedagogicas no ensino das virtudes que
auxiliam na vida escolar do aluno e sua motivagdo, bem como, analisar como as virtudes
morais motivam os alunos, compreender em quais aspectos as virtudes morais corroboram na
vida académica dos estudantes e investigar praticas pedagodgicas que fomentam a apreensao

das virtudes morais.

METODOLOGIA

Esta pesquisa ird analisar de forma bibliografica por meio de artigos e livros de
autores que abordam o tema das virtudes, motivacdo e autorregulacdo, sendo os autores
pilares: a tese de Marta Castro, Processos de auto-regulacdo da aprendizagem: impacto
de variaveis académicas e sociais; A tese de Jodo Malheiro, A Motivacdo Etica No
Processo De Ensino/Aprendizagem Na Formacdo De Professores Do Ensino
Fundamental; Depois da virtude de Alasdair Maclntyre; Etica a Nicémaco do filésofo
Aristoteles; “Educar na Liberdade: Principios pedagdgicos da ética das virtudes” do
autor Anderson M. R. Alves;

Desta forma pretende-se ter um olhar teoricamente informado, para que possa ver a

realidade tal como ela é.

DISCUSSOES

O ensino das e com virtudes possui uma intima relacdo com a formacéo integral do
individuo; ordenando suas emocdes para assim obter acGes cada vez mais prudentes. O
filosofo Aristételes definiu virtudes como habitos que tornam o ser humano capaz de efetuar

acOes mais justas, todavia, esses atos ndo sdo inatos, mas sim aprendidos.
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Para ter um vinculo significativo para toda vida do educando, néo é suficiente apenas
um ensino das virtudes, mas com virtudes, tendo o educador como fonte de exemplo, ndo
apenas um transmissor, em razdo de que a escola ndo deve se limitar a ser um espago de
instrucdo, onde cada professor transmite seu conhecimento, o desejo € que a escola promova
educagdo, “modele em profundidade os alunos, que lhes inculque valores. Deseja-se que a
escola, além de uma usina de transmissdo de dos saberes, seja realmente um ambiente moral
organizado.” (Gauthier & Tardif, 2014, p. 61).

La Taille e Menin (2009, apud Werneck V. R., 2018) trazem a luz trés pontos

relevates ao se pensar a escola:

1-  Os principios e as regras Morais se definem e se aplicam de modo
diferente, quando pensados no espaco privado no espaco publico;

2-  Vé-se que o desenvolvimento pleno da pessoa para o exercicio da
cidadania, demanda o desenvolvimento da instancia moral que se sustenta na
formagdo de valores.

3-  Tendéncia a, por um lado, desprezar o espaco publico e, por outro,
privatiza-lo. E o que revela o conhecimento distorcido do conceito da
palavra publico, entendendo-a como espago de ninguém a espera de alguém
que dele se aproprie, 0 que demonstra a atitude carente de valores éticos.

A escola tem por intencionalidade, além do desenvolvimento das habilidades e
competéncias, preparar 0s alunos para vida em sociedade, auxiliar na compreensdo dos seus
anseios. E “fazer todo possivel para que o homem atualize sua capacidade de ser “principio”,
ou seja, “sua poténcia de protagonizar seus proprios atos”. (Hoz, 2018). Este protagonismo é
fundamental para que o0 sujeito exerca sua cidadania com responsabilidade, tendo
reconhecimento do seu lugar.

Por isto quando se diz educar na e com as virtudes, estd posto que essa educacdo ndo
¢ apenas uma mera transmissdo, ou como elucida Paulo Freire, uma educacdo bancaria, onde
o docente apenas deposita 0 valor e posteriormente o cobra. Caso seja feito desta maneira, o
aprendizado perde sua potencialidade, pois Alves (2020) salienta que a educacdo moral é um
tipo de préxis particular, uma praxis comunicativa.

De acordo com Abba (2018 apud ALVES 2020), existem modalidades, nas quais a
educacdo é comunicativa. A primeira da-se por meio da imitacdo, 0 mais comum entre as
criancas, por conta da sua fase do desenvolvimento, tendo a teoria de Vygotsky, zona de

desenvolvimento proximal, exemplificando tal, pois:

“Apresenta a hipotese de que uma intensa e dindmica relacdo de influéncia
reciproca entre esses dois processos. A aprendizagem precede
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temporalmente o desenvolvimento, que consiste na interiorizagdo
progressiva de instrumentos mediadores e se inicia sempre no exterior, na
Zona de Desenvolvimento Proximal. E na interacdo com outros,
principalmente, em relagdes assimétricas com outros mais competentes, que
se estabelecem as Zonas de Desenvolvimento Proximal e se desenvolvem as
fungdes mentais superiores.” (Moura & Ribas, 2002)

A segunda ocorre por discurso retorico, porque por mais importante que o exemplo

seja, o docente deve explicitar, os motivos de tais atos. Instruindo o educando, gerando
motivacdo no individuo. A terceira modalidade é através da expressdo afetiva, essa que
demonstra ao educando sua estima. Wallon em sua teoria psicogénese da afetividade, onde a
afetividade e inteligéncia se correlacionam:
“A afetividade constitui um dominio funcional tdo importante quanto o da
inteligéncia. Afetividade e inteligéncia constituem um par inseparavel na
evolugdo psiquica, pois, embora tenham funcdes bem definidas e

diferenciadas entre si, sdo interdependentes em seu desenvolvimento,
permitindo a crianga atingir niveis de evolugdo cada vez mais elevados.”

(Almeida, 2008)

Ademais, a terceira € via imperio, onde segundo Alves (2020), significa “o
mandamento, a ordem racional do educador para que o educando cumpra certas acoes e evite
outras, em vistas de um comportamento racional e ordenado. Assim o educador realiza a
funcdo de preceptor, guia a conduta.” Por ultimo o exercicio da prudéncia educativa, sendo
esta a virtude que é de suma importancia para conquista das demais, a prudéncia. O educador
deve exercé-la no cotidiano para com seus educandos.

Segundo Sdo Tomas, R. S. Peters, F. Altarejos Masota e C. Naval Duran a
educacdo é algo intrinsecamente relacional é uma poiesis por parte do 27
educador -intencionalmente ordenada e dirigida pela razdo e pela vontade -
que visa formar a praxis do educando especialmente o conhecimento tedrico
e pratico. Contra o utilitarismo afirma-se que 0 homem educado possui uma
forma de vida valida e desejavel por si mesma. A educacdo ndo implica
apenas adquirir destreza, certas “competéncias habilidades, mas
conhecimento do que se faz e do porqué da agdo. A educagdo se refere,

portanto, a um telos, ao fim, um projeto de vida. (Alves A. M., 2020, p.
45)

A poiesis € acdo de ensinar, enquanto a praxis € o ato de aprender, a educacéo € a
integracdo de ambos. Ocasionando, assim, na busca da perfeicdo de carater, um fomento em

suas capacidades cognitivas e volitivas, na formacéo de habitos virtuosos (Alves A. M., 2020).
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REFLEXOES FINAIS

As virtudes fazem parte da educacédo, Durkheim (apud Gauthier & Tardif 2014) “uma
escola é ndo apenas um local onde o mestre ensina, mais um ente moral, um meio moral,
impregnada de certas ideias, de certos sentimentos, 0 meio que envolve tanto o mestre quanto
os alunos.” O envolvimento tanto do professor quanto do aluno, sdo indispensaveis, pois
ambos tecem o conhecimento, assim sendo, ndo deve marginalizar as experiéncias e anseios
dos sujeitos, pelo contrario, deve usar com estimulo para que a aquisi¢cdo das virtudes forme
integralmente a pessoa, em seu aspecto cognitivo, social, volitivo e transcendente.

Esta educacdo nas e com as virtudes morais alcangam os alunos em diversos pontos
como controle volitivo, motivacao, autocontrole, constancia, incidindo positivamente na vida
do estudante. Assim o individuo tera ferramentas para sua caminhada rumo a plenitude
humana, podendo estruturar um projeto de vida significativo, fundamentado e com maior

constancia para conquista-lo.
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OS DESAFIOS E AS POSSIBILIADADES DAS TECNOLOGIAS DE
INTELIGENCIA ARTIFICIAL (I1A) NA EDUCACAO

Helaine Aparecida da Silva
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Tecnologia; Inteligéncia Artificial.
Introducéo

A Inteligéncia Artificial (I1A) esta migrando do nosso imaginario coletivo para fazer
parte do cotidiano pessoal e profissional. Importante destacar que hoje ja lidamos com a IA
através de comunicacdo com bancos, aplicativos, chatbots,, drones, carros autdnomos,
celulares, que ja respondem a perguntas por comando de voz, e em aplicacGes nas areas da
saude e das finangas.

Na area da educagéo, percebemos um movimento progressivo de levar a A até a sala
de aula através dos jogos, robotica, programas computacionais e outras tecnologias afins.
Pode parecer algo ainda muito distante da realidade do cotidiano escolar, porém, é possivel
observar uma cinesia para criar um ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo e interativo
que passam pela aplicacao da IA.

Segundo Gabriel (2022), a 1A ndo apenas estd se tornando cada vez mais real, como
também o principal condutor das mudancas tecnoldgicas no planeta, impondo transformacgoes
em uma velocidade nunca antes experimentada pela humanidade.

Nessa direcdo, a autora ainda discorre que “cada revolucao tecnologica contribui com
as transformacdes necessarias para levar a humanidade para o proximo patamar de evolugdo.”
Em termos de importancia para o desenvolvimento humano, a Revolucdo Digital estd no
mesmo nivel que suas predecessoras, como exemplo o advento da eletricidade. Porém, em
termos estruturais da humanidade, a Revolucdo Digital tende a mudar o que significa humano,
a nos transformar em uma nova espécie — Homo sapiens a Homo digitalis. 1sso se deve
porque, particularmente, sobre o ponto de vista da evolucao, as tecnologias de IA atualmente
inaugurou a era das ferramentas intuitivas, diferentes das anteriores consideradas passivas —

ndo conseguindo fazer nada sem o comando ou intervencdo clara do ser humano. Com o
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advento da IA, as ferramentas tecnoldgicas passam a criar e a aprender sozinhas — ativas. Sem
ter que partir do zero a cada nova situagcdo, muitas vezes elas geram solucGes surpreendente
aos humanaos.

Contudo, Gabriel (2022) atenta para o potencial de beneficios que a IA pode trazer
como produtividade, velocidade de desenvolvimento e possibilidade de ampliagédo de tudo
que o cérebro humano faz hoje, assim como os maleficios se mal utilizado esse mesmo
potencial.

Sendo assim,

E como tracar o melhor caminho de adocéo de IA e das demais tecnologia digitais?
O primeiro passo para vencer um jogo é conhecé-lo. E impossivel desenvolver
estratégias em um terreno desconhecido e com ferramentas/armas que nao
dominamos. Nesse sentido, como a evolucdo tecnolégica acontece em um ritmo
acelerado e constante, a Unica forma de se manter relevante é continuar aprendendo
constantemente, ou lifelong learning. Assim, estudar constantemente passa a ser
condicdo essencial para estar preparado para o futuro, acompanhando a evolucdo
tecnolégica, conhecendo os varios aspectos da Revolucdo Digital e refletindo sobre

seus possiveis cendrios e desdobramentos — estamos passando por um processo de
reestruturacdo da vida (GABRIEL, 2022, p.8-9).

Nessa direcdo, Russel (2021), discorre que “maquinas sdo benéficas na medida em que
suas acOes sejam capazes de atingir nossos objetivos.” Porém, a parte dificil, & que “nossos
objetivos estdo em nds (nos 8 bilhdes de nds, em nossa diversidade), e ndo nas maquinas”.
Contudo, a incerteza sobre nossos préoprios objetivos implica em algo bom e ndo ruim, pois as
maquinas necessariamente se submeterdo aos humanos. Elas irdo pedir permissdes, aceitardo
correcdes e se deixardo desligar.

Ainda segundo o autor,

Deixar de lado a ideia de que as maquinas devem ter um objetivo definido significa
gue precisaremos arrancar e substituir parte dos alicerces da inteligéncia artificial —
as definicbes basicas do que estamos tentando fazer. Também significa reconstruir
grande parte da superestrutura — a acumulagdo de ideias e métodos — para de fato
produzir 1A. O resultado sera uma nova relagdo entre seres humanos e maquinas,
uma relagdo que, espero, nos possibilite atravessar com éxito as proximas décadas
(RUSSEL, 2021, p.21)
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Metodologia

Uma tecnologia com base em |A é criada através de programacdo computacional. A
area de Machine Learning (ML) - aprendizado de maquina, uma subéarea da 1A, se concentra
no desenvolvimento de algoritmos e técnicas que permitem as maquinas aprenderem a partir
de dados e melhorarem seu desempenho ao longo do tempo. E importante registrar que a 1A
ndo é uma inteligéncia em si, ela precisa se abastecer de muitos dados para desenvolver-se.
Apobs serem treinados, esses algoritmos podem facilitar ou mesmo realizar muitas tarefas a
nosso favor. Assim sendo, além de aprender por meio da realizagdo de calculos, a |A também
aprende atraves de informacg6es e dados fornecidos por quem a esté treinando e por meio da
interacdo com o0s usuarios. S&o tipos de aprendizado da maquina: supervisionado, nao
supervisionado, semi-supervisionado e por reforco.

Vicari (2021), discorre que varias aplicacbes da IA ja estdo sendo utilizadas em
sistemas educacionais, mas de forma isolada. Para a autora, “uma das aplicaces que — de
certa forma — unifica as tecnologias sdo os chamados Sistemas Tutores Inteligentes (STI) que
visam 0 ensino personalizado.” Para a autora quando o foco é apenas um individuo a IA
consegue bons resultados. Porém, ainda ndo apresenta resultados significativos para o ensino
colaborativo, por exemplo.

Nessa direcdo, para a autora, exemplos de tecnologias da 1A que vém sendo aplicadas
na educacdo, sdo os resultados do sistema de Processamento de Linguagem Natural (PLN), ou
seja, analise e interpretacdo de textos, voz etc. Nessa categoria, existem varias tecnologias que
podem ler textos, videos, apresentacbes PowerPoint e resumi-las para facilitar o estudo aos
alunos. Tais tecnologias podem motivar os alunos a escreverem redacdes criativas; produtos
que geram livros texto, em temo real, de acordo com o perfil de aprendizagem de cada aluno —

0s smartbooks, e sistemas de traducao de voz em tempo real.

Consideracoes finais

Para finalizar, podemos afirmar que a autonomia das maquinas é concedida pela acéo

humana. Portanto, ndo é a tecnologia que traz perigos eminentes a educacgéo, particularmente,
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mas o0 uso que se faz dela. Tal uso, estabelecera as perspectivas de limitacdo ou ampliagdo de
horizontes cognitivos de discentes e docentes.

Segundo Guimaraes (2021), as escolas ndo podem ser meros espacos fabricadores de
memorias repetitivas, mas devem ser espacos comunicantes, exercidos a partir do convivio
entre diferentes.

Assim sendo, a IA, se bem utilizada, pode ser uma aliada na eficiéncia do processo de
aprendizagem/ensino. Tal tecnologia oferece importantes ferramentas que podem favorecer a
otimizacdo do trabalho do professor, a personalizacdo do ensino, a acessibilidade e melhora
na gestdo escolar. Portanto, é imperioso promover a reflexdo e o debate em nivel académico
sobre os desafios e as possibilidades de uso das tecnologias de Inteligéncia Artificial (1A) na

area educacional. Afinal, a 1A veio para ficar e a tende a crescer demasiadamente
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REFLEXOES TEMPORAIS: DESAFIOS E OPORTUNIDADES NO
ENSINO DE HISTORIA

Leonardo Augusto dos Santos Costa’

PALAVRAS-CHAVE: Temporalidade; Presentismo; Regime de Historicidade; Ensino de
Historia.

A forma em que experenciamos 0 tempo e relacionamos as diferentes temporalidades
(passado, presente e futuro) é plural e é o resultado das nossas circunstancias sociais
delimitadas por uma historicidade especifica (HARTOG, 2013, p.37-38). Desta forma, a
percepcao temporal de uma sociedade é uma questdo “problematizavel” que revela aspectos
fundamentais constitutivos de uma historicidade especifica. Quando analisamos o papel do
passado e do futuro de moldar uma acdo no presente, estamos investigando como a historia é
construida mediante as demandas do tempo presente. 1sso quer dizer que faz parte do processo
historico “desnaturalizar” a forma de diferentes sociedades (se) enxergarem (n)o tempo e
como isso fundamental para entender as questdes que moviam os agentes historicos. Essa
discussdo sobre a atuacdo das temporalidades no passado é um convite para refletir como nos
lidamos com a experiéncia temporal e como ela guia nossa visdo de mundo e a forma que
enxergamos a historia. Com isso em mente, seguiremos para um discussdo a respeito do papel
das temporalidades no ensino de histéria e como entender os aspectos que delimitam o nosso
regime de historicidade podem abrir possibilidades para um ensino mais plural, com as vozes
e narrativas ndo contempladas pelo modo linear e teleoldgico de pensar a historia.

O ensino de histéria se encontra em constante reformulacdo devido as demandas e
desafios impostos pela modernidade. A questdo da temporalidade esta presente ha muito
tempo na reflexdo histdrica, pois analisar as diferentes formas de percepcdo do tempo em
diferentes sociedades ao longo do tempo é um aspecto fundamental da investigacdo do
historiador. No entanto, é preciso sempre estar ciente que sdo as questdes do nosso tempo que
munem nosso interesse por certas questdes historicas em detrimento de outras, evidenciando,
portanto, a necessidade de reflexdo sobre a nossa propria nocdo de temporalidade e como ela
afeta nosso processo de interpretacdo de mundo. Esse questionamento se torna fundamental
no ensino de historia, dado que precisamos ter em mente como as questdes da

contemporaneidade influenciam na percepgao temporal dos alunos, inseridos em um presente
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de constante mudanga no qual o passado é incerto e o futuro ndo é mais uma promessa, mas
sim uma tragédia anunciada (HARTOG, 2013, p. 15).

Diversos autores irdo se debrucar sobre a temporalidade como um aspecto
fundamental da nossa compreensdo da realidade historica. Dentre eles, Francois Hartog ira
cunhar um conceito que nos sera Util para nossa discussao futura: regime de historicidade. O
regime de historicidade pode ser compreendido como uma categoria heuristica na qual se
estabelece um fungdo comparativa que tem o intuito homogeneizar, identificar e “medir”
configuracGes histéricas de temporalidade (TURIN, 2013, p. 202, APUD ANTOS, BRAGIO,
2022, p.25). Ou seja, esse conceito nos ajuda a entender como se da a relacdo passado,
presente e futuro em diferentes sociedades ao longo do tempo, estabelecendo a inevitavel
comparagdo entre os regimes de historicidade de sociedades passadas com 0 nosso. Essa
comparacgdo nos induz irresistivelmente a pergunta: Qual é o nosso regime de historicidade?
Em outras palavras, como nds entendemos o passado, o presente e o futuro? Como um exerce
influéncia sobre o outro?

O denominado “Presentismo” € o conceito que Hartog utilizou para denominar nossa
experiéncia temporal. O nome se da pelo papel que o presente exerce na nossa concepcao de
tempo e nas nossas a¢des na sociedade. Vivemos em um mundo (que o autor marcara o inicio
em 1989, com a queda do muro de Berlim) no qual estamos atrelados a um “presente eterno”,
pois as “grandes narrativas” norteadoras se foram e deram lugar as crises e a perda de sentido
da sociedade contemporéanea. A historia passa a se tornar turva, reificada pela industria
cultural e pelo mercado (ANTOS, BRAGIO, 2022, p.25), e 0 presente, apesar de estar em
contante mudanca, se torna algo inesgotavel e inescapavel. Mas como chegamos a esse ponto?
O autor marca o fim da Guerra Fria como um divisor de aguas devido a significancia deste
evento para a formacdo de uma conviccdo de mundo no qual a realidade mercadologica
neoliberal sai vitoriosa e, com isso, se torna um paradigma que pulveriza as grandes narrativas
que guiavam as acdes da sociedade. O sentido temporal e social era mais unificado e
organizado, mesmo situado em diversos conflitos, pois os paradigmas eram solidos e
prometiam futuros que justificavam a luta no presente. Agora, com a pulverizacao das utopias,
estamos em um regime que o presente é regido pelo mesmo imediatismo que rege a realidade

econdmica neoliberal.

Um dos principais desafios postos por este regime de historicidade é a sua influéncia
sobre o desenvolvimento de uma consciéncia historica dos agentes historicos de uma

sociedade “presentista”. A consciéncia historica, enquanto forma de percepgéo/interpretacdo
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da temporalidade e historicidade da experiéncia humana no tempo que guia as agdes do
presente (CERRI, 2007, p.101), é um aspecto constitutivo fundamental do processo do ensino
de histéria que tem que levar em conta a capacidade de interpretacdo temporal dos alunos e
como elas podem fundamentar o seu modo de agir e pensar no mundo. Desta forma, um
regime de historicidade que obscurece o “espago de experiéncia” e o “horizonte de
expectativas” dos alunos demanda que o ensino de historia consiga lidar com essa realidade
interpretativa de temporalidades fragmentadas, na qual o presente se torna o seu préprio
horizonte, um fim em si mesmo (HARTOG, 2003, p.27).

A historia ndo se encontra mais em posicao de mestra da vida ou de uma locomotiva
que se move a todo vapor em direcdo ao futuro promissor. A quebra destes paradigmas
passados ndo significa que vivemos em tempos melhores ou piores, 0 juizo de valor nédo
possui relevancia para o debate, 0 que nos importa é entender os novos desafios e 0 que eles
pedem de no6s. O ensino ndo pode continuar 0 mesmo como se nada tivesse mudado. Vivemos
em tempos acelerados, volateis e liquidos que nos convidam a repensar a forma como nos
posicionamos perante o tempo. Portanto, esse convite deve ser encarado como uma
oportunidade para necessarias reformulacfes sobre como pensamos as temporalidades e seu

papel em sala de aula.

A ruptura com o regime das grandes narrativas é capaz de proporcionar ao historiador
e ao professor mais liberdade de questionar certas concepgfes consolidadas durante a
construcdo de uma sociedade que depositava suas esperancas no futuro. Nogdes como
linearidade, causalidade, linha do tempo, que sdo muito presentes no ensino de historia,
podem ser abertas a novas abordagens que dialogam mais com a nossa nova realidade. Ao
estarmos mais a servico de uma narrativa, ganhamos autonomia para explorar sobre diferentes
perspectivas 0s processos que construiram o passado que conhecemos. E importante ter em
mente que isso ndo se trata de um revisionismo que visa reescrever 0 que ja foi escrito, mas
sim de uma abordagem que possa iluminar o que ndo foi ainda tratado, o que foi deixado para
tras durante a marcha teleoldgica do regime moderno de historicidade.

Hartog evoca Benjamin como um desafiador das concep¢bes tradicionais da
linearidade, por considerar o uma linha do tempo cronoldgica e linearmente configurada como
um risco que possibilita a instrumentalizacdo do passado (HARTOG, 2003, p.10). O tempo
visto de forma homogénea serve como uma forma de estabelecer uma narrativa coerente que
se forma através de uma sucessdo progressiva linear de eventos que se estabelecem uma

relacdo causal entre si, tracando um caminho de como a historia (teleologicamente) chegou
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até o momento presente. Desta forma, a mesma ldgica € aplicada para determinar para onde
que a historia vai seguir. Essa forma de tracar a historia ndo s6 desconsidera os elementos,
perspectivas e figuras que ndao se encaixam a narrativa determinada como também condiciona
e induz o modo de agir no presente e conjecturar o futuro. Isso é a instrumentalizacdo do
passado.

Pensar a histéria como uma grande e coesa sucessao de eventos numa linha do tempo
€ uma amarra que ndo precisamos mais nos submeter e uma violéncia com os que ficaram
para tras que ndo precisamos mais cometer. Da mesma forma, dentro do contexto da nossa
historicidade, ele nos lembra que o presente ndo é o seu préprio horizonte, mas um ponto de
conexdo intrincado com o passado, onde cada momento é uma estrela em uma constelacdo
complexa e interdependente. Os historiadores, nesse contexto, tém a oportunidade de assumir
0 papel que Benjamin chama de profetas do passado, trazendo a tona ndo apenas eventos, mas
também as promessas nao cumpridas e as oportunidades perdidas que ecoam no presente.
Assim, a historia se torna como um raio de relampago, brevemente iluminando nosso
entendimento e nos incentivando a transcender o presente eterno, reconectando-nos com o
passado e lancando luz sobre o caminho que podemos trilhar para o futuro (HARTOG, p.22-
23, 2003).

O que ¢ proposto € que se haja uma reflexdo em relacdo as temporalidades e seu papel
na formacdo do pensamento historico do aluno dentro de sala de aula. E fundamental que as
l6gicas temporais do aluno sejam compreendidas e levadas em consideracdo no processo de
ensino e aprendizagem. O mundo no qual os alunos de hoje se situam ja esta dado desde antes
do nascimento desta geracdo que, portanto, ndo péde experenciar uma maneira diferente de
interpretacdo das relacfes temporais. No entanto, o ensino ainda pode se encontrar preso ao
mundo que existia antes de seu aluno. O aluno esta imerso uma realidade que ndo construiu e,
consequentemente, um presente que € incapaz de consolidar-se perante as incertezas do
passado construido e as ameacas de um futuro fatalista que condicionam que a experiéncia

seja enclausurada no curto prazo do “presente eterno’.
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TECENDO UM DEDO DE PROSA: REPENSANDO O CAPITAL
CULTURAL EM UMA RODA DE LEITURA DE UMA ESCOLA
PUBLICA EM JUIZ DE FORA/MG

Monica Cruz Viera Mendonca®

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Publica; Capital Cultural; Praticas de Leitura.

Em fevereiro de 2021, em uma escola municipal em Juiz de Fora/Mg, foi criado o
projeto: “Roda de leitura: quem conta um conto supera desafios”. O contexto desta proposta
foi durante a crise causada pela Covid-19. A roda de leitura, buscou minimizar os impactos
pedagdgicos decorrentes do fechamento das escolas e, também possibilitou o diélogo,
permitindo a aproximacéo — ainda que virtual' — de corpos repletos de subjetividades e anseios
por dias melhores.

Foi nesse cenario que Alessandro™ — aluno frequente e participativo nos encontros
virtuais — chamou atencdo por nunca ter feito devolutiva escrita das propostas na plataforma
Classroom™, conforme os demais do grupo. Ao final de uma das sessdes, o aluno foi
questionado sobre o fato e disse que ndo havia realizado as atividades escritas porque nédo
sabia ler nem escrever.

A experiéncia com Alessandro, sugeriu a reflexdo apoiada em algumas obras de
Bourdieu; por que a escola ndo transmite o ensino da mesma forma para todos os alunos: ou
melhor, por que o contetdo transmitido ndo € assimilado da mesma forma por todos os
alunos. O autor se refere ao capital cultural como o fator que mais responde pelas
desigualdades de rendimento escolar dos estudantes, definindo o conceito como bem material
ou imaterial herdado ou transmitido nas diferentes formas. Inicialmente é adquirido no meio
familiar, sendo legitimado dentro de um conjunto de conhecimentos e bens culturais
reconhecidos socialmente. Este ponto de partida implica uma ruptura com 0s pressupostos
inerentes, tanto a visdo comum que considera 0 sucesso ou fracasso escolar como efeito das
“aptiddes” naturais quanto as teorias do “capital humano” (BOURDIEU, 2015b, p. 81).

A criacdo do conceito de capital cultural ocorreu hd mais de cinco décadas e ao
repensar o conceito na contemporaneidade, estudos vém perguntando se 0s recursos culturais
herdados das familias ndo estariam perdendo forca em relacdo ao desempenho escolar, face a

importancia crescente de outros tipos de capital, como o econémico e o social, que podem ser
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convertidos em capital cultural. Piotto e Nogueira (2021) apresentam consideragdes
elaboradas por Hugues Draelants e Magali Ballatore, acerca do conceito Capital Cultural,
debrucando-se sobre dois tipos de definicdo do conceito: uma definicédo restrita e outra ampla.

Para Nogueira (2021, p. 11), o capital cultural em sua defini¢ao “restrita” — isto é,
como sindnimo de posse da alta cultura — ndo mais se mantém como motor inexoravel do
éxito dos estudos, tanto em funcdo da desvalorizacdo das praticas culturais consagradas
quanto em razdo das dificuldades encontradas em sua transmisséo de uma geragéo para outra.
Por outro lado, quando se toma o conceito de capital cultural em seu sentido amplo, isto &,
como sindnimo de disposicdes culturais e de relacdo com os bens de cultura, é importante
constatar que uma fortissima correlagcdo com o sucesso escolar subsiste, porque determinados
modos de socializagdo familiar séo, sem duvida, mais favoraveis do que outros a constituicdo
de disposicdes cognitivas, linguisticas, comportamentais: todos esses tracos valorizados e
mesmo requeridos pela escola. A autora completa com o “capital formacional”, relativo ao
funcionamento dos sistemas de ensino, que estd na base das estratégias educativas parentais e
de sua propenséo a investir no sucesso escolar dos filhos.

No caso especifico da leitura, segundo Draelants e Bellatore, em Piotto e Nogueira
(2021, p. 4), ela contribui para o sucesso escolar na medida em que permite desenvolver
competéncias cognitivas e linguisticas para a aprendizagem em geral. Acrescentam que €
preciso considerar centralmente a dimensdo relacional que Bourdieu sempre atribuiu a
sociologia da cultura; portanto, 0 mais importante, na contemporaneidade, seria 0 modo de
relacionar com o objeto cultural do que o objeto em si mesmo.

Ao se tratar de estudantes das classes populares, que tém a escola como maior
referencial para aquisicdo de capital cultural — ainda que no estado institucionalizado -,
ampliar oportunidades por meio de uma roda de leitura, leva ao que se tornou o objetivo geral
desta pesquisa: analisar a relacdo dos estudantes com a leitura e as praticas de leitura no
ambito familiar. A pesquisa também teve como objetivos especificos: 1) compreender se as
praticas de leitura no ambito familiar estdo diretamente relacionadas ao grau de instrucao dos
pais; 2) identificar quais sdo os investimentos parentais dos estudantes das classes populares;
3) compreender em que medida as desigualdades em relacdo ao local de moradia interferem
no desempenho escolar.

A imersdo no campo foi por meio da observacéo participante (OLIVEIRA, 2000), com
um “olhar teoricamente informado”, na roda de leitura da escola, com atencdo para as
relacdes sociais e simbolicas existentes. Se o olhar teoricamente informado constituiu numa

etapa fundamental para 0 momento da introdugdo no campo, foi com a escuta ativa e
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metddica (BOURDIEU, 2008a) com os interlocutores que, aos poucos, foram construidos 0s
dados da pesquisa, por meio dos ditos e ndo-ditos, para refletir de que forma o capital cultural
familiar encontra expressdo nas préaticas de leitura dos estudantes na escola.

A Escola Municipal, onde foi desenvolvida a pesquisa, esté localizada na zona norte
da cidade de Juiz de Fora/MG, possui 743 alunos matriculados da Ed. Infantil ao 9° Ano,
oriundos de sua proximidade, bem como de outros bairros. Imersa no campo, na escola
considerada de “referéncia”, uma lista de espera, composta por 224 nomes de pessoas em
busca de vaga, chamou atencdo. Enquanto familias buscam, estrategicamente, escola para
uma maior rentabilidade escolar para seus filhos, a instituicdo faz da lista uma ferramenta para
selecionar seus estudantes, o que conforme o pensamento bourdieusiano, serve como
mecanismo para reproducdo das desigualdades sociais.

O projeto Roda de Leitura, ndo determinou diretamente quais seriam os participantes,
o0 convite foi feito a todos os alunos das turmas do sétimo ano. Pensando relacionalmente,
como sugere Bourdieu (2012), alunos ndo participantes da roda também foram convidados
para o didlogo e com o olhar reflexivo no campo, por meio da entrevista, foi possivel
reconhecer que dada a origem de classe dos estudantes, o capital cultural dos participantes e
ndo participantes da roda de leitura apresentava certa homogeneidade.

Nas conversas com 0s alunos participantes da roda, pontos de vistas sobre a leitura e a
motivacao para participacdao no projeto puderam ser ouvidos. Além da superacdo da timidez e
desejo de interacdo social, os estudantes expressaram uma preocupacdo em falar com
desenvoltura. Bourdieu (2008b, p. 42) analisa 0s diversos aspectos da lingua para estruturar o
que chama de mercado linguistico, o qual cria as condi¢Ges de uma concorréncia objetiva na
qual, e pela qual, a competéncia legitima pode funcionar como capital linguistico produzindo
um lucro de distin¢do por ocasido de cada troca social.

No dialogo com os jovens identifiquei que as praticas religiosas contribuem para o
habito de leitura. Para esses alunos, quando estdo longe da escola, € na igreja que encontram a
oportunidade de préatica de leitura.

ApoOs as conversas com o0s estudantes, foram selecionadas 5 familias — 4 de
participantes da roda de leitura e 1 de ndo participante — para as entrevistas. Dentre as quais: 2
pais possuem ensino médio completo;1 pai possui ensino médio completo e mae ensino
médio incompleto;1 pai e mée possuem curso superior completo; el pai possui ensino médio
completo e mée é pds-graduada.

O orcamento familiar — 4 das 5 familias - de 2 a 3 salarios minimos, limita os

investimentos extraescolares, mas 0s pais estdo atentos as estratégias para 0 sucesso escolar.
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Utilizam o capital social - rede de relacbes que sdo socialmente uteis (BOURDIEU, 2015a, p.
75), para assegurar ao filho a oportunidade de estudar em uma escola que consideram de
exceléncia.

Em todas as casas ha, pelo menos, uma biblia, No quarto de Isabela, hd uma pequena
prateleira que guarda livros de atividades e textos biblicos.Ja e estudante Ana busca expandir
relagcbes — igrejas distintas — para aprendizagens de seu interesse: “N&ao frequento a mesma
igreja que meu pai, mas vou la para aprender violino(...)’- seu pai é da Assembleia -, “Na
Batista faco viol&o, canto e faco as leituras com os outros jovens e o lider”.

Flavio conta com orgulho que gosta de ler salmos com a mée todas as noites e ao ser
indagado sobre o salmo preferido, o estudante responde prontamente: “Salmo 237(...) “O
Senhor € meu pastor e nada me faltara”.

O local de moradia com maior estimulo de leitura foi a residéncia de Ana. Seus pais
possuem curso superior e se declaram leitores assiduos, o que corrobora com Bourdieu
(2015b, p.83), ao explicar que a transmissdo do capital cultural em seu estado incorporado,
ndo pode ser transferido instantaneamente.

Julia é filha de profesora pos-graduada, sua familia vive com renda mensal de 8
salarios minimos. A estudante ndo participou da roda porque era recém chegada na escola, foi
transferida para ndo perder o ano na instituicdo — particular - de origem. Em dialogo com a
familia, percebe-se claramente 0s investimentos parentais em dipositivos de suporte
extraescolar, o que Nogueira (2021) denomina de a “escola fora da escola”.

No quarto de Lucas — o0 estudante que produz seus proprios livros e deseja ser ministro
da educacdo — é possivel identificar um mapa mundi colado na parede, 0 que remeteu ao
artigo de Carvalho e Nogueira (2020), ao analisarem o0s quartos infantis de domicilios
socioeconomicamente favorecidos. As autoras afirmam que entre moveis e objetos, essas
criancas tém a oportunidade de construir disposi¢ées que levam a pensar longe, bem como
acreditar que todos os lugares estdo ao alcance das mdos. Desta forma, em se tratando de
estudantes de classes populares, entre moveis e objetos, quais seriam 0s sonhos destes alunos,
0 que eles acreditam que esteja ao alcance de suas maos?

As novas dindmicas sociais vém exigindo do sistema de ensino transformacdes
significativas nos processos educativos, mas a pratica de leitura, por seus efeitos linguisticos e
cognitivos, continua eficaz escolarmente.

No didlogo com os alunos, tive a oportunidade de conhecer suas realidades, anseios e

projetos académicos. Em contato com as familias, obseivei comportamentos comuns que
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estdo associados ao habitus de classe dos interlocutores da pesquisa, comportamentos muitas
vezes desconsiderados pela escola, por ndo conhecer a origem de seus estudantes.

A receptividade que tive em cada familia, indica que é possivel empreender uma
escuta ativa junto aos responsaveis, numa intencdo de saber mais do que simplesmente o nivel
de escolaridade e a renda mensal. Trata-se de uma nova proposta de pesquisa, para analise da
relacdo familia e escola para identificar as estratégias implicitas utilizadas pelo sistema
escolar que possibilitam a reproducdo das desigualdades e a familia contemporanea que vem

I”

agindo estrategicamente face as “novas formas de capital cultural”, pensando no desempenho

escolar dos filhos.
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" Os nomes dos estudantes séo ficticios, para proteger a identidade dos mesmos.

" Classroom é um recurso do Google Apps redirecionado a area de educacéo.
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ENCONTROS SOB O CRUZEIRO DO SUL: LINGUAJAMENTO, A
FORMACAO DA PROFESSORA DAS INFANCIAS E O GIRO
DECOLONIAL

Monique de Paula Vieira
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Infantil; Linguajamento.

O presente resumo vincula-se a pesquisa ainda em desenvolvimento realizada por mim
e orientada pela Prof®. Dra. Fabiana Eckhardt no Mestrado em Educagdo na Universidade
Catolica de Petropolis. A metodologia escolhida para a pesquisa € representada pela pesquisa
bibliografica e pela pesquisa autobiografica. A primeira abordagem consiste na reflexéo e
dialogo a partir do e com o referencial tedrico para a compreensdo do pensamento decolonial
relacionando-se a formacao docente no cotidiano escolar. A segunda abordagem baseia-se no
conceito da professora pesquisadora, construcdo de experiéncia na qual me vejo e me
encontro, sendo assim, tem como foco investigar minha propria pratica pedagdgica e
processos de formacdo continuada.

Entende-se comumente que a metodologia constitui-se como um plano definido
previamente, um mapa que seria capaz de determinar por qual caminho seguir em uma
pesquisa. Assumindo que este também é um trabalho investigativo, tomamos a duvida como
método (GARCIA, 2003a), pois, afinal, apoiando-nos em Ginzburg (2007), a explanacédo das

fases e etapas de um trabalho investigativo s6 pode ocorrer apds sua conclusao.

Contar o itinerario de uma pesquisa quando ela ja chegou a uma conclusao (ainda
que se trate, por definicdo, de uma conclusdo provisdria) sempre comporta, € 6bvio,
um risco: o da teleologia. Retrospectivamente, as incertezas e os erros desaparecem,
ou se transformam em degraus de uma escada que leva direto a meta: o historiador
sabe desde o inicio o que quer, procura, por fim encontra. Mas na pesquisa real as
coisas ndo sdo assim. (GINZBURG, 2007, p. 295)

Sendo assim, o paradigma indiciario ndo se destina exatamente a ser uma alternativa
de pesquisa, mas sim uma descri¢do de todo trabalho investigativo realizado. Falar sobre o
percurso € 0 que hoje vejo como compreensdes equivocadas é parte da "pesquisa real” e
evidencia-los é assumir que a pesguisa ndo é uma "escada que leva direto a meta".

Como objetivo geral busco compreender indicios de praticas que podem vir a

contribuir para um giro decolonial. Quanto aos objetivos especificos, esta pesquisa pretende:
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(1) compreender o que € linguajamento; (2) identificar no cotidiano escolar da educagéo
infantil pensamentos coloniais; (3) identificar movimentos de reflexdo e de compreenséo
sobre a decolonialidade no cotiano escolar.

Os referenciais tedrico-metodologicos foram pensados a partir da pesquisa com o
cotidiano, da educagé@o popular e dos estudos decoloniais, para isso, me apoio nas reflexdes
realizadas por, respectivamente, Regina Leite Garcia (2003a; 2003b), Paulo Freire (2018),
Carlo Ginzburg (2007) e Walter Mignolo (2003).

Para que seja compreendido de onde surgiu a inquietagdo que se tornou o problema de
minha pesquisa, busco refletir brevemente sobre etapas de minha vida que, talvez, tenham
impactado meu percurso académico e até mesmo profissional.

Petropolis, além de ser minha cidade natal, também foi a cidade na qual cresci e ainda
vivo. Em sua rede municipal publica e particular tive muitos encontros que me afetaram
profundamente. Buscando a etimologia do verbo ‘encontrar’, descobri que uma das
possibilidades seria a de que advinha da palavra incontrare do latim, e significaria o encontro
com o0 oposto, com um adversario. Com o tempo o seu sentido se atenuou para o atual, o de
estar diante de um do outro, ou o de deparar-se ou descobrir 0 que se procura, outro seria o de
esbarrar em algo ou alguém sem necessariamente estar a procura de.

Em inglés, um dos significados da palavra meeting refere-se a um encontro, mas este
sendo intencional, marcado, destinado a acontecer. Para exprimir um encontro involuntario,
aquele que ndo é esperado, utiliza-se a palavra encounter. Pode-se dizer que em meu
caminhar pela vida até o presente momento, vivi muitos encounters que foram me
desconstruindo e me for¢ando a me reconstruir e, para 0s que acreditam, assim como eu, que
nada acontece por acaso?, talvez alguns encontros tenham sido, na verdade, meetings.

Passos (2014), em sua pesquisa relacionada ao cotidiano, fala sobre o encontro com o
“outro”, algo inevitavel no fazer da pesquisa em Educacdo. Ressalta que este encontro
ancorado em uma metodologia de pesquisa ndo é sindbnimo de uma relacdo harmoniosa e
agradavel. Para explicar tais encontros, ela utiliza outra palavra retirada da lingua inglesa, o

verbo “to find”:

Na lingua inglesa existem pelo menos duas palavras que significariam “encontrar”,
que sdo o verbo “to meet” e o “to find”. Alguns dos sentidos do primeiro verbo sdo
“encontrar-se, travar conhecimento, reunir-se, ajuntar-se, agrupar-se”. Ja “to find”
significaria achar, encontrar, descobrir. O encontro a que me refiro — que € a
experiéncia que temos vivido na pesquisa — aproxima-se mais dos significados de
“to find” do que de “to meet”. “To find” € encontrar algo que ndo havia, que estd
sendo descoberto a partir de uma procura, de uma busca do que ndo existia — as
“emergéncias” do que foi produzido como “ndo existéncia”, como auséncia. Isso ¢

2 Mais adiante no texto tratarei do conceito aqui aplicado sobre 0 acaso.
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gue emerge da polifonia presente no universo social. E como se trata de um processo
polifonico, “encontrar-se” com o outro nem sempre € harmonioso e esvaziado de
conflitos. Muito pelo contrario, acontece em uma zona de conflito. (PASSOS, 2014,
p. 234)

Trouxe o inglés por este ter sido — se minha memoria ndo me engana — o0 primeiro
idioma ndo materno com o qual tive contato. Falo desse momento porque acredito que ele foi
a partida do caminho que me trouxe até aqui, onde me encontro sendo estudante, curiosa de
idiomas, professora de linguas e das infancias.

Na infancia, sempre tive um curioso apreco por idiomas e, algum tempo depois, tive a
oportunidade, na verdade, o privilégio de poder ter um encontro com 0 ensino de uma
segunda lingua fora do contexto escolar. Logo, além do inglés, me envolvi e me dediquei aos
estudos em espanhol, francés, e até mesmo japonés. Ndo me aprofundei em todos, mas
sempre me deleitei na experiéncia de, pelo menos, tentar compreendé-los.

Em minha trajetoria académica, fui surpreendida pelo curso de Pedagogia, hoje vejo
que este foi essencial para a minha desconstrucéo e construgdo como pessoa, e segue sendo
assim, uma constante quebra de crengas e paradigmas. Neste encontro, ndo me tornei somente
professora, me tornei sujeito que aprendeu a olhar e escutar o0 outro — e sigo aprendendo, o
trabalho de vigilia é constante.

Compreendi que a discussdo de uma educacdo transgressora que envolva uma
conscientizacdo, uma pedagogia do oprimido, é o tipo de educacdo que se é feita
cotidianamente através do que Paulo Freire (2018) chama de praxis, uma relacao entre acao e
reflexdo. Isso significa dizer que ndo existem atalhos prontos para esse tipo de trabalho, e que
guem vai nos ensinar a melhor direcdo a seguir, por quais caminhos nos enveredar, sao
justamente o0s grupos subalternizados, os oprimidos e seus modos de resisténcia e
sobrevivéncia. Por isso, ndo cabe nos apoiarmos em modelos estadunidenses ou europeus,
querer pensar como as escolas do norte global estdo fazendo, porque ndo é isso que trara a
resolucdo de nossas demandas, dos paises do sul global, locais que passaram por um processo
de colonizagdo muito intenso. Entretanto, o encontro que me fez assimilar e sentir o
significado de sulear — termo proposto por Marcio D'Olne Campos em 1991 — ocorreu um
pouco mais tarde.

O meu encontro com o grupo IDA resultou ndo somente em uma influéncia e
inspiracdo para seguir meus estudos e pesquisas na pos-graduacdo, mas também no meu
encontro com o inicio de compreensdo dos estudos decoloniais.

A decolonialidade tem me amparado em um entendimento mais profundo do ensino de

linguas, tem me auxiliado a quebrar paradigmas, a questionar a minha prépria identidade e,
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consequentemente, a tomar o cuidado de conscientizar meus discentes a ndo almejarem ser o
outro, a ndo fixar o olhar no Norte, mas sim manté-lo no Sul e em suas infinitas
possibilidades, assim como eu tenho me empenhado em fazer.

Como professoras, temos ferramentas que possibilitam levar a sala de aula esse viés
libertador — o sujeito como agente transformador que constr6i o seu processo de
aprendizagem inserido na sociedade. Qual lugar/papel social nos professoras devemos
ocupar? As pesquisas e estudos decoloniais acordam alguns monstros dentro de nds,
provocam algumas angustias e inquietacdes, mas é esse 0 processo de formacdo como
professora, um constante inacabamento e estar sendo, um que fazer permanente, se refazendo
continuamente na praxis. Freire, assim, propde a formacao permanente de educadores:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicdo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formacdo permanente
se fundam ai. (FREIRE, 2001, p. 12)

Como professora bilingue/de inglés, sempre desejei dar acesso aos alunos a lingua-
alvo da maneira mais didatica possivel, mas, ao me deparar com o0s estudos de
decolonialidade, comecei a perceber que dar acesso sem que exista a compreensao de como
essa lingua se tornou dominante apenas reforca o poder dela sobre as outras. Ja ouvi frases
desanimadoras, sinto que ja contribui, inconscientemente, para que alunos depreciassem nossa
lingua materna e, ao final, se excluissem diante de outras culturas e na¢cdes como se f6ssemos
menos. Sobre essa experiéncia em minha pratica, me consolo ao me recordar que “ninguém
comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na préatica e na reflexdo
sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

Mais ainda, as davidas que surgem no percurso de ser professora, na verdade, podem
ser vistas sob uma perspectiva positiva, afinal, ter a certeza de ideias prontas pode ndo ser um
bom indicativo quando temos como compreensdo o inacabamento do ser humano. As davidas
e incertezas impelem que a professora seja pesquisadora de sua propria pratica, como nos diz
Esteban:

A duvida, com sua poténcia, se instaura no encontro/confronto com o outro e suas
formas de (vi)ver que, especialmente pela diferenca, nos abre possibilidades de ver o
que antes ndo podiamos e de compreender também os limites de nosso proprio
compreender. A ddvida como método articula minha formacdo como professora
pesquisadora, como pesquisadora e minha relagdo com os processos de formacéao de
outras professoras pesquisadoras (ESTEBAN, 2016, p. 57)
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A perfeicdo é apenas uma idealizacdo, a verdade é que compartilhar as experiéncias
malsucedidas nos tornam mais experientes a medida em que conseguimos enxergar, a uma

certa distancia, nossa inexperiéncia e inacabamento.

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do inacabamento do ser
humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconclusdo é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, h4 inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens
0 inacabamento se tornou consciente (FREIRE, 1996, p.50)

Portanto, tornando-me cada vez mais consciente de meu inacabamento, pude conhecer,
em minha prética, o funcionamento dessas estruturas de poder, como elas agem sobre mim e
sobre os locais de minha formagao e entender que “o ‘pensar decolonial’ ndo ¢ um método a

aplicar, mas uma maneira de estar em e pensar 0 mundo” (MIGNOLO, 2014, p. 62).
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NEOLIBERALISMO, SUBJETIVIDADE E FORMACAO MEDICA

Patricia M. Pacha®

PALAVRAS-CHAVE: formacdo meédica; subjetividade; neoliberalismo; supermodernidade.

Historicamente, a medicina se constituiu, no Brasil, como uma das profissdes
“imperiais”. Coelho (1999) nomeia Medicina, Direito e Engenharia, como profissoes
imperiais que, de acordo com Vargas (2010), produziram praticas monopolisticas que
reforcaram suas posicOes de prestigio e estabeleceram barreiras frente as demais profissdes.
Em termos absolutos, poucos eram 0s que reuniam riqueza e instrucdo para cruzar o oceano,
em busca das universidades. Os médicos que retornavam com seus diplomas atuavam junto as
elites, da qual faziam parte, fixando residéncia nos nicleos mais populosos, preferencialmente
nas sedes das capitanias, gozando de alto prestigio social. O prestigio de um médico nao
provinha do resultado de suas terapias ou da avaliacdo de sua competéncia profissional, mas
de sua origem social, do dominio de uma lingua estrangeira, da rede de relacGes sociais
(clientes notaveis), além do conhecimento de teorias médicas em voga na Europa e da posse
de um diploma em medicina. Estes foram os alicerces que estruturaram o estatuto social da
medicina e da figura do meédico, que se manteve intocado ao longo do tempo e reforcou a
relacdo de poder com as outras areas do campo da saude.

Do Brasil Império ao Brasil contemporaneo, a passagem dos anos alterou a pratica
médica, modificou o ensino meédico, mas ndo alterou o estatuto social da medicina e da figura
do médico. Ristoff (2014) evidenciou que, apesar de haver uma lenta mudanca no padrdo com
0 estabelecimento das politicas afirmativas, ainda existe, nos cursos de medicina, um
predominio de brancos com alta renda familiar. Também verificou que 89% dos alunos de
medicina eram egressos de ensino médio privado.

O neoliberalismo, como sabemos, se constituiu a partir do pensamento econémico,
mas, como ressalta Venugopal (2015), sempre foi uma parte marginal do vocabulario da
corrente econdmica académica, tendo desaparecido quase completamente nessa area, em
paralelo com sua crescente influéncia e uso nas demais ciéncias sociais. Hilgers (2012) refere

que a reengenharia do estado aparece na teoria neoliberal como passo necessario para
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desencadear a modificacdo das subjetividades e das relagbes sociais, para fazé-las
corresponder a metafisica da ordem espontanea do mercado.

Venugopal (2012) nos mostra que o termo neoliberalismo é usado atualmente como
um dispositivo retorico por meio do qual aqueles fora da corrente de pensamento econdémico
compreendem, rotulam e atribuem sensibilidade moral a uma série de fendmenos econémicos,
sociais, politicos, espaciais e culturais contemporaneos. E é dentro do campo das ciéncias
sociais que pretendemos trabalhar as questdes que relacionam o neoliberalismo com a
subjetividade e a formacdo médica.

Hamann (2012), caracteriza o sujeito neoliberal como um individuo moralmente
responsavel por navegar pelo campo social, utilizando célculos de escolha racional e custo-
beneficio. Os individuos sdo obrigados a assumir valores baseados no mercado em todos 0s
seus julgamentos e préticas para reunir quantidade suficiente de “capital humano” e, assim,
tornarem-se “empreendedores de si”.

A alteracdo da dinamica espaco-tempo de trabalho corrdi o espago-tempo de
formacdo do individuo, provocando uma autoalienagdo do homem que trabalha. A vida

pessoal passa a se restringir & mero trabalho assalariado, levando também a precarizacao do

ser que trabalha. Schraiber (2008) mostra que essas transformagdes também

ocorreram no campo da medicina, com o advento do neoliberalismo. Com o

desenvolvimento tecnoldgico e cientifico e com a implantacdo das politicas neoliberais, 0s
médicos passam a ter um status de empregados de grandes corporagdes, com mais obrigacoes
e menos autonomia na pratica profissional.

As novas condicdes e relacdes de trabalho fazem parte das transformacgdes ocorridas
em decorréncia do momento em que vivemos, definido por Marc Augé (2012), como
supermodernidade. O autor nos faz refletir sobre a nossa capacidade de entendimento e
introjecdo dessas transformac6es. Nos mostra que diante dos excessos as pessoas se tornam
cada vez mais individualistas e os projetos coletivos ficam em segundo plano ou séo
abandonados diante da individualizacdo das referéncias.

E dentro deste contexto de reducdo dos espacos coletivos, do crescimento do
individualismo, do endeusamento do mercado e do lucro, que a subjetividade sofre o que
Alves (2011) define como “captura da subjetividade”. O autor ressalta que a incerteza e a
instabilidade das novas modalidades de contratacdo e a remuneragdo flexivel alteram a
relacdo entre o individuo e outros individuos e a relagdo consigo mesmo levando a uma crise

da subjetividade humana em trés aspectos: vida pessoal, sociabilidade e autorreferéncia social.
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A “captura da subjetividade” pelo capital se manifesta na forma como ele constitui a
percepcdo e as atitudes dos individuos em relacéo ao trabalho, as relagdes sociais e a propria
vida. O capital controla a produgdo de valor através da ‘“reconstitui¢do” de coletivos de
trabalho, criando novas formas de relagbes sociais e de interacdo que favorecem seus
interesses. Hamman (2012) nos mostra que existe um assujeitamento dos individuos as
severas e imprevisiveis demandas das forcas do mercado e aos juizos que as avaliam, com
calculos de custo-beneficio dos riscos econdmicos, responsabilidade financeira,
produtividade, eficiéncia e conveniéncia. A ética neoliberal ficou entdo bem delineada,
incutindo valores do mercado em cada aspecto da vida social e transferindo a
responsabilidade pelos resultados para o proprio individuo e interferindo de modo relevante
na construcdo da subjetividade.

A prética médica se tornou mais tecnicista, e os médicos deixaram gradativamente de
ocupar 0s espacos como profissionais liberais. O mundo supermoderno, globalizado,
individualista, neoliberal provocou transformagcfes também na pratica da medicina e no
estabelecimento da relacdo médico-paciente, com uma hipertrofia das relacbes comerciais em
detrimento das interacbes pessoais, comprometendo, assim, a formacdo humanistica do
médico. Vemos que o0 pensamento neoliberal encontra na medicina tecnicista um terreno
fertil, sendo sua metafisica a da eficiéncia, preocupada com o dominio empirico dos efeitos e
resolucdo racional de suas causas.

Ao longo desse século, as escolas médicas vém investindo na inovacéo curricular e
buscando diferentes formas para alcancar um curriculo integrado, que promova a acédo em
salde com base em principios humanisticos (Bb6as, 2017). A valorizacdo do cuidado
humanizado e da atencdo as necessidades dos pacientes deve ser uma prioridade em todas as
esferas do cuidado a salde, visando uma assisténcia mais integrada, centrada no paciente e
comprometida com o bem-estar da populacéo.

Rios e Schraiber (2012) mostram que quase na metade do século XX comecam a
aparecer nos Estados Unidos reacdes ao modelo biomédico e a sua insuficiéncia diante das
necessidades emocionais e subjetivas das pessoas quando adoecem, num movimento de
reforma contra a ultra especializacdo médica. Consolidam-se as propostas da Medicina
Integral, com a inclusdo no curriculo de disciplinas direcionadas a “tratar o paciente como um
todo” e o estabelecimento da disciplina de Medicina Preventiva, que, como aduz Schraiber
(1995), deveria trazer conhecimentos de campos disciplinares voltados, entre outros, ao
comportamento humano. Este novo paradigma orienta a criagdo de um modelo pedagdgico

com um equilibrio de forcas entre o aprimoramento técnico e a relevancia social.
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Apesar de ja haver consenso sobre a necessidade da melhora da formagdo
humanistica, as experiéncias de insercdo ainda sdo pontuais e, em muitas faculdades,
experimentais. Em 1998, Moretto e cols. alertavam que “a humanizagdo do processo ensino-
aprendizagem deve ser vista como um dos imperativos do nosso tempo”’(Moretto et al, 1998,
p.23).

Ao analisar os cursos medicos, no entanto, vemos que as humanidades tém sido
“inseridas” nos curriculos como disciplinas isoladas, com atividades em salas de aula, sem
conexdo com as vivéncias dos alunos. Rios (2010) aponta que muitas vezes essas disciplinas
apresentam caréncias pedagdgicas e ocupam uma condi¢do de “corpo estranho” no ensino
médico. As maiores dificuldades para a sua incorporacdo ainda repousam no fato de que a
cultura institucional nas escolas médicas ainda €, predominantemente, tecnicista.

Segundo os autores, a inclusdo das humanidades na medicina ndo visa “humanizar”
0s seus conhecimentos e as suas praticas, nem simplesmente esclarecer os aspectos politicos,
sociais ou éticos deste campo do conhecimento; mas, fundamentalmente, analisar como esses
conhecimentos e essas praticas podem ser construcdes politicas e sociais, intelectuais,
culturais e morais..

E a partir dessas reflexdes sobre a formagdo humanistica do médico dentro da
sociedade neoliberal que vai sendo delineado 0 nosso objeto de estudo. O que nos interessa é
compreender os sentidos atribuidos pelo estudante de medicina a figura do médico, a partir de
sua trajetdria social e das interacdes intersubjetivas que desenvolve durante o curso

Objetivo Geral: Entendemos também que a trajetoria social, o capital cultural e o
capital social s@o relevantes na construcédo da figura do médico e precisamos elucidar de que
forma a ética neoliberal afeta o desenvolvimento da subjetividade em alunos com diferentes
trajetdrias sociais.

Objetivos Especificos: Os objetivos especificos demandam entdo conhecer a
trajetéria social e escolar do aluno matriculado na Faculdade de Medicina de Petropolis;
compreender os sentidos e significados dados a medicina e a figura do médico e evidenciar a
relacdo destes com a légica neoliberal; analisar o entendimento do aluno em relacdo a
formacdo humanistica do médico.

Tracado tedrico-metodoldgico: A pesquisa sera desenvolvida em duas fases, sendo
a primeira quantitativa e a segunda qualitativa.

- 12 Fase - Quantitativa: Como se constitui o corpo discente da Faculdade de Medicina de
Petropolis (FMP)?
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A FMP é uma faculdade privada, fundada em 1967, sendo a Unica Faculdade de
Medicina do Municipio de Petrépolis. Conhecer quem sdo os alunos que compdem esta
instituicdo e suas trajetorias sociais, é fundamental para entendermos, de maneira relacional,
as escutas que constituirdo a segunda etapa da pesquisa.

Desenhamos assim um questionario, com a utilizacdo do Epi-Info (figura 1), tendo
como base 0 questionario socioecondmico do ENEM 2019, que serd aplicado a todos 0s
alunos matriculados na Faculdade de Medicina, identificando o perfil escolar, com algumas
questdes socioecondmicas que nos permitirdo delinear os sujeitos da pesquisa e compreender,
de forma relacional, o universo em que iremos pesquisar.

22 Fase - Qualitativa: Entrevistas com escuta ativa e metddica:

O instrumento para a coleta de dados é a entrevista com escuta ativa e metddica. E
uma técnica exploratoria e flexivel, realizada em um ou mais encontros, que permite ao
pesquisador obter as informacbes de forma detalhada, explorando tépicos emergentes de
forma densa. O pesquisador estabelece a relacdo, sem se colocar numa posicdo de
superioridade, estando sempre atento a linguagem utilizada e com os sinais verbais e nao
verbais, que possam constituir uma violéncia simbolica e dificultar a interagéo.

Pretendemos selecionar alunos que iniciaram o curso em 2021.2, momento em que
houve uma mudanca na abordagem humanistica, em contraponto com alunos que finalizam o
curso médico e que ndao foram expostos a essa nova metodologia. Também trabalharemos
com alunos que ainda estdo no comeco do curso, identificando suas expectativas, seus
interesses, suas percepcdes acerca da profissdo que optaram por seguir.

Assim, realizaremos a escuta com alunos no comeco, no meio e no final do curso
médico. A selecdo serd feita tendo em vista a diversidade dos sujeitos em relacdo a sua
condicdo social e econdmica, tentando selecionar uma amostra representativa do corpo
discente. A intencdo é selecionar a partir da observacdo e do contato com docentes do curso,
estudantes com diferentes trajetdrias sociais e perfis socioeconémicos distintos.

Por meio da escuta ativa e metodica de alunos em diferentes momentos do curso
médico, a intencdo é compreender as percepcdes do aluno em formacdo sobre a medicina, a
formacdo médica e o processo de tornar-se médico. Em suma, trata-se de compreender como,
a partir de sua trajetoria social e de seu habitus de classe, o aluno se movimenta dentro do

campo social e investe simbdlica e socialmente a figura do médico.
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O VALOR DA OBRA LITI~ERARIA NA FORMACAO INTEGRAL:
A QUESTAO DA (IN)DISCIPLINA

Sirlene Marques Pereira®
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Literatura. Formacéo integral. (In)disciplina.

O objetivo € refletir sobre a importéncia da literatura usada como recurso na formacao
integral dos discentes, ao favorecer a aquisicdo de contetdos diversos, e neste texto, com
énfase na questdo da disciplina necessaria para o trabalho em sala de aula a partir do
encantamento dos professores e dos alunos pela leitura te textos literarios. Utiliza-se a obra O
Ateneu (Cronica de saudades) de autoria de Raul Pompeia (1863-1895), publicada em
folhetins do Jornal Gazeta de Noticias, em 1888, um romance de memorias narrado em
primeira pessoa, considerada uma das mais renomadas obras da literatura brasileira.

O internato, espago onde se desenvolve o enredo da historia, reflete as relagdes sociais
através de sentimentos como o0 egoismo, a injustica, a ambicao e a hipocrisia. O colégio torna-
se uma espécie de microcosmo da sociedade que nos traz elementos que demonstram o
sistema educacional da época. Os desafios vividos ao longo da historia da educacdo sdo
analisados através da contribuicdo de ideias de autores como Freinet, Durkheim, Hunt e
Werneck que corroboram para alcancar o objetivo do artigo.

A conclusdo é a de que a escola precisa ser pesquisada a partir da otica de seu tempo e
que o desafio de tornar a educacdo um valor para o sujeito pode ser o resultado da educacdo
integral.

A leitura pode proporcionar experiéncias significativas a partir da relacéo estabelecida
entre o leitor e o texto. Ler, neste texto, ndo é considerada uma atividade escolar mecanica e
descontextualizada, mas é a oportunidade de dar sentido a vida e transforma-la para ser
melhor, a medida em que o sujeito reflete acerca de sua existéncia, se conhece e constréi a
sua identidade.

Utilizou-se o método qualitativo de cunho bibliografico e buscou-se refletir sobre a
importancia do texto literario, no cotidiano escolar, para a formacéo integral dos alunos, com

o foco na questdo da (in) disciplina. Alguns aspectos historicos da Educacdo Brasileira do
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final do século XIX, impressos na obra O Ateneu foram identificados, corroborando para o
fortalecimento da ideia de que a escola estd inserida em um contexto social exercendo e
sofrendo influéncias. Nos diferentes modos de ver o mundo, através dos valores e
contravalores absorvidos pelos individuos, percebendo habitos, adquirindo novos saberes e
experiéncias, os educandos sdo também cidaddos. As mudancas na sociedade acontecem
independentemente da vontade do individuo e interferem no imaginério coletivo.

Atualmente, a escola é vista com descrédito por muitos individuos. Em seu cotidiano,
ndo sdo raras atitudes onde hd o desrespeito pelo outro e a violéncia como marcas.
Infelizmente, ha agressdes fisicas de alunos para com outros alunos e para com professores e
demais funcionarios. Sdo situacdes amplamente divulgadas pela midia. Assim sendo, cabe
pensar sobre o que a sociedade espera da educagdo contemporanea.

Percebe-se, de modo cada vez mais claro, a necessidade de compreender e interpretar
as habilidades necessarias para a aquisi¢do de conhecimentos e para conduzir a propria vida a
partir de valores éticos hierarquizados pelo sujeito.

Os textos literarios sdo instrumentos que, se trabalhados adequadamente, podem
auxiliar na vivéncia e na reflexdo comportamental, emocional e social. A histéria pode
estimular a sensibilidade e a possibilidade da apreensdo do valor ético. Uma aula expositiva
sobre a exclusdo social, na teoria, podera conceituar, definir, contextualizar, processo que,
neste caso, se da pela razdo, mas a sensibilidade possibilita a apreensdo do valor e pode
contribuir para a sua incorporacdo na vida do sujeito. Trocar experiéncias a partir da
diversdo, do encantamento, do prazer e da fantasia pode ser uma alternativa para a
aprendizagem eficiente.

A palavra literatura vem do latim “litteratura”, littera que significa “letra”. No inicio,
referia-se ao ensino e ao aprendizado das primeiras letras e, com o passar do tempo, passou a
designar uma forma de manifestacdo artistica: as palavras sendo usadas com a finalidade
estética. Literatura é arte e busca tocar a sensibilidade do individuo, podendo auxiliar a
tornar-se bom leitor do mundo, com a competéncia de ser o protagonista da escrita de sua
vida e a possibilidade de ser agente transformador do seu espaco social.

Na escola, vestir o uniforme, chegar no horéario a escola, fazer os trabalhos escolares,
esperar a sua vez de falar em sala de aula, usar o celular quando o professor autorizar, ter um
comportamento adequado a sua permanéncia na escola sdo condicBes para que haja um
ambiente de respeito mutuo entre seus integrantes e servira como experiéncia para a sua vida

futura como cidadao.
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De acordo com a visdo de mundo do grupo social, mudam os usos e 0s costumes, mas
ndo podem mudar os valores éticos, ndo se pode aceitar atitudes que vao contra a dignidade
da pessoa humana.

A educacdo precisa acompanhar a ideologia social do seu espaco e de sua época,
preparando o melhor possivel o sujeito para vencer os desafios do mundo atual e real.
Portanto, a avaliagdo da educagdo, no passado, depende de olharmos pela lente dos que
viveram naquela época. E, hoje, buscar respostas na histéria para ndo repetir 0s mesmos
enganos. Podemos pensar que o “telhado de nossa escola ¢ de vidro”. Como seremos
avaliados no futuro, apesar de nossas boas intencGes de realizarmos uma educacdo de
qualidade assim como feito no passado?

O que caracteriza um texto literario é o uso que o autor faz da palavra e quando a sua
intencdo ndo € a de informar, mas de usar as palavras em seu sentido conotativo, ou seja, em
um sentido figurado. No texto literario, o autor pode inventar, pode criar fatos, personagens,
espacos e tempo, ndo precisa prender-se a realidade. Utiliza a palavra com um sentido
especial entendido no contexto, trabalha com a imaginacdo e a palavra permite diferentes
interpretacdes.

Os contos de fadas, os mitos, as lendas, as narrativas que surgem da tradicao oral,
assim como as fabulas, trazem historias que mexem com a imaginacao e trazem ideias que
podem ser pensadas a luz dos valores éticos. Séo textos que podem contribuir para a
formacdo de bons habitos que poderdo levar a formacdo integral das novas geragdes. E, por
meio da reflexdo critica, contribuir para a formacao dos cidad&os.

O convivio social nos traz questionamentos e apresenta situacdes que, a0 pensar em
educacdo, nos levam a questdo dos valores éticos e em como desenvolver o tema de forma
eficiente e continua. A literatura pode oferecer recursos para este trabalho, uma questdo que
pode ser discutida, também, na formacéo inicial e continuada do professor.

A sociedade espera que a escola prepare os alunos para a vida. E uma ideia ampla e
com sentido polissémico, pois a maneira de ver essa preparacdo pode ser diferente, ou até
mesmo, divergente. O que de fato se percebe, € a necessidade de uma sociedade mais humana
e mais solidaria.

Podemos afirmar que, atualmente na escola, a falta de disciplina em algumas
instituices escolares é um grande desafio. Alguns docentes perderam a sua autoridade e a
escola se tornou um lugar onde se vive a ficgdo de que o individuo tudo pode e a violéncia

ocupa o seu espago, amedrontando a todos.
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A escola pode ser considerada um laboratorio da vivéncia social adulta em que as
criancas e os jovens terdo, por meio de experiéncias, reflexdes sobre a vida. Assim, ao
cumprirem as tarefas, no cotidiano escolar, de maneira natural, os educandos tém a
oportunidade de vivenciar situagdes que envolvem o coletivo num ambiente em que os fatos
sdo acompanhados e pensados, preparando-0s para 0 exercicio da cidadania.

A socializagdo envolve a aquisicdo de conhecimentos, de habitos, de habilidades e de
valores éticos. E necessario adquirir comportamentos compativeis com 0s costumes, 0s
padrdes e a valoracdo adotados pela sociedade. Esta ideia pode nos levar a conclusdo de que a
escola precisa conhecer os seus educandos e de que necessita atribuir significados aos
ensinamentos passados.

A sociedade do conhecimento de hoje, diferente da “sociedade industrial” espera uma
nova abordagem da educagdo. Além da transmissdo de informagdes, espera que sejam
desenvolvidas habilidades e competéncias para uséa-las. O processo educativo permanente
deve ser um objetivo presente no trabalho do professor de hoje; estar aberto as mudancas,
numa atitude interdisciplinar, com o olhar critico voltado para a realidade que envolve a
atualidade, aceitar e trabalhar para vencer o desafio de tornar a escola uma necessidade para
0s estudantes.

A disciplina é necessaria, mas os discentes precisam entender a razdo do que deve ser
feito, do comportamento esperado. A familia pode ajudar a escola a medida em que entendem
a sua organizacao. Assim, inicia-se 0 processo de conhecimento e de aceitacdo dos deveres.
Como adultos, provavelmente, terdo mais facilidade de aceitar as normas sociais a partir da
reflexéo critica, de forma consciente.

Se o professor for um leitor capaz de contagiar outros leitores, conhecer os textos
literarios, autores, se souber distinguir os textos quanto a qualidade literaria, souber avaliar
adaptac6es dos classicos e conduzir as acbes de maneira ética na sala de aula a partir do seu
exemplo, podemos dizer que é o lider de um grupo que podera fazer a diferenca na sociedade.
Seria como se jogassemos uma pedra na agua e fossem sendo formados sucessivos circulos,
como ondas magnéticas de ética. Cada um pode reproduzir essas experiéncias vividas na
escola nos ambientes que frequenta e podem acontecer mudancgas nas pessoas para melhor,
sem davida, um processo lento e gradativo.

A obra literaria pode ser usada como uma fonte de pesquisa com relacdo a fatos
histdricos, afinal seus autores interpretam a realidade de acordo com a ideologia do momento

presente.
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O momento historico estd gravado na producdo artistica de cada tempo e lugar.
Apesar das diferencas de classes sociais e de interesses, todos participam do cotidiano social.
O artista pode transcrever ou criar a realidade e transmitir seus sentimentos e ideias acerca do
mundo real. Dessa forma, podemos identificar, na literatura de determinada época, aspectos
historicos que podem influenciar o modo de pensar dos artistas. Hoje, através de pinturas,
esculturas e livros, podemos conhecer outras épocas a partir da interpretacdo da realidade de
seus autores. Ao ler "O Ateneu” com os alunos, pode-se discutir o conceito de disciplina ao
longo dos anos e como a sociedade influencia as acOes da escola e como esta pode
transformar os sujeitos para estes transformarem a sociedade, além de despertar o respeito
para com 0s protagonistas do passado, aprender com eles e ter a vontade de fazer melhor,
preparando-se para isso.

Quando se pensa em disciplina na escola, o objetivo deve ser o de criar bons habitos
nos discentes. A concentracdo, a responsabilidade em cumprir as tarefas, a preocupacdo de
ndo atrapalhar o outro, a vontade de fazer bem-feito as tarefas, o habito de estudar s&o
caracteristicas que podem impulsionar os alunos na vida académica e depois, quando adultos,
em suas vidas nos aspectos pessoal e profissional.

A conclusdo deste artigo € a de que a literatura pode contribuir para a apreensao dos
valores éticos em todos os niveis da educacdo, com a perspectiva de que o professor etico em
sua dimensdo como pessoa e como profissional podera contribuir para com a formacéo
integral das novas geracOes, ou seja, educar pelo exemplo e que a disciplina é necessaria no
ambiente escolar, inclusive com a emergéncia de se acabar com a violéncia nesse espaco.
Para tanto, precisamos focar na educacdo integral.

Esta pesquisa buscou fomentar o interesse de estudiosos pelo assunto a partir de
premissas elaboradas por Durkheim e Freinet que afirmam ser a escola uma instituicdo
inserida na sociedade e que precisa estar de acordo com o seu tempo e lugar, bem como,
precisa ser estudada a partir da oOtica de seu tempo. O desafio de tornar a educacdo um valor
para o sujeito pode ser o resultado da educacdo integral, com a interferéncia da reflexdo na
escola quanto ao escalonamento dos valores como nos sinaliza a tedrica Werneck. E Hunt nos
traz o valor da literatura para a apreensdo dos valores. Fortalecer o individuo € fortalecer o

coletivo.
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O AVANCO NEOLIBERAL NO CURRICULO REFERENCIA DE
MINAS GERAIS: UM OLHAR A PARTIR DO COMPONENTE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA
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PALAVRAS-CHAVE: Projeto de Vida; Novo Ensino Médio; Curriculo Referéncia de Minas
Gerais; Neoliberalismo.

A Lei n® 13415/2017, relativa a reforma do Ensino Médio, sancionada no governo
de Michel Temer (31/08/2016 — 01/01/2019), propds alteracdes significativas na Lei n°
9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo —, a partir do fomento de escolas de tempo
integral, da oferta de itinerarios formativos e da expansao da carga horaria do Ensino Médio
para 3000 horas. Com a aplicacdo da nova legislacdo, passam a ser ofertados conteudos
curriculares cujos aspectos evidenciam maior possibilidade de ingresso no Ensino Superior
para um grupo seleto de estudantes, enquanto a outro grupo é ofertada a condicdo do
desenvolvimento de competéncias que atendam as necessidades exigidas pelo mercado de
trabalho.

Nesse sentido, € valido reforcar que a Lei n° 13415/2017 em vigor busca
promover a reestruturacdo do curriculo do Ensino Meédio, de forma que as atividades de
Formacdo Geral Basica sejam ministradas em 1800 horas, e as disciplinas que entram no
corpo de Itinerdrios Formativos apresentem sua organizacdo curricular disposta em 1200
horas. Com base na resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, a Base Nacional
Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio, doravante BNCC-EM (BRASIL, 2018), como
etapa final da Educacdo Basica, nos termos do artigo 35 da LDBA, ¢€ instituida e propde a
unificacdo dos estudos por areas do conhecimento com o intuito de dirimir a fragmentacéo
por componentes curriculares. Nessa estrutura, os Itinerarios Formativos, organizados em uma
parte diversificada e flexivel, intentam dinamizar o curriculo, com a construcdo de partes dos
saberes que conectem a realidade dos jovens as suas aptiddes, interesses e objetivos.

Consolidado pelas orientacdes da BNCC (BRASIL, 2018), o Curriculo Referéncia
para 0 Ensino Médio do Estado de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2020) segue 0s
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principios fundamentais do documento orientador nacional e traz o componente curricular
Projeto de Vida como aporte obrigatdrio no curriculo do Novo Ensino Medio, assim como o é
em todo o territorio nacional. O Projeto de Vida, assim, tende a ser conduzido pelos trés anos
do Ensino Médio, objetivando o autoconhecimento do estudante, assim como a participacdo
deste em situacBes de sua vida econdmica, social e politica. A fim de desenvolver o
protagonismo diante de situacGes-problema, o referido componente visa a propiciar ao jovem
as habilidades necessérias para lidar com experiéncias em que respostas imediatas sdo
exigidas.

Em face desses pressupostos, observo, entretanto, que o Curriculo Referéncia para
0 Ensino Médio do Estado de Minas Gerais tende a desenvolver-se sob preceitos
empresariais, com um discurso gerencial aliado a ideias de empresarizacdo escolar
(BERNARDES & VOIGT, 2022). Consequentemente, a meu ver, SO resta ao jovem da escola
publica mineira identificar-se com uma empresa, na expectativa de tornar-se ativo e engajado
a uma atividade profissional, sem que lhe seja possibilitada qualquer formacéo critica, politica
e socialmente indagativa. Em vista disso, no contexto do documento de Minas Gerais, cabe ao
professor elaborar junto aos estudantes estratégias para que estes compreendam-se como
sujeitos aptos a construcdo de sua prépria vida, com a intencdo de atender as demandas e
expectativas presentes, mesmo que aliciando suas subjetividades.

Tendo em vista o foco no Curriculo Referéncia para o Ensino Médio de Minas
Gerais (MINAS GERAIS, 2020), observo que, no decorrer do documento, ocorrem alusdes
constantes ao desenvolvimento de uma estrutura curricular cujos parametros sempre se
caracterizam por flexibilidade, no intuito de construcdo de pressupostos que adequem as
especificidades locais, ja& que as juventudes constituem-se por uma diversidade de
representacdes sociais multiplas dos meios em que estdo inseridas. Segundo o documento, o
objetivo central de se desenvolver eixos estruturantes culmina na abordagem de construcéo do
Projeto de Vida, de forma que sejam contempladas as diferencas culturais e especificidades
regionais, num atendimento a autonomia e ao protagonismo dos estudantes.

De forma pormenorizada, o Curriculo Referéncia do Ensino Médio do Estado de
Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2020) avanca na apresentacdo de Itinerarios Formativos e na
proposicdo de especificidades que se afirmam como necessarias para o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes. Assim, 0S pressupostos inerentes aos respectivos Itinerarios
Formativos coadunam com a elaboragdo de um Projeto de Vida, com amparo na realidade
histdrica do estudante, contextualizada em seu meio sociocultural. Faz-se necessario notar que

a implementacdo do Novo Ensino Meédio d&-se com carater de padronizacdo da educagdo bem
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como da estruturacdo de um curriculo simplificado, em que se desenvolve foco em é&reas
como matematica e lingua materna (lingua portuguesa), com a subtracdo de componentes
curriculares que se tornam pulverizados no decorrer dos anos, conforme deliberacbes dos
proponentes do documento ou a partir de acordos realizados junto a comunidade escolar.

Percebe-se, assim, nitida restricdo a autonomia sugerida no documento que norteia
a aplicacdo das politicas educacionais do Novo Ensino Médio, pois este pressupde um padrdo
global que funciona como modelo de sua implementagdo. Corroborando com tais discussoes,
SILVA e CARVALHO (2021) entendem que as reformas que atingem 0s espagos
educacionais possuem autorias de burocratas que idealizam um modelo de sociedade, assim
como FERREIRA (2017) defende que os governos apresentam e implementam determinados
projetos que atendem a uma agenda globalmente estruturada da educacdo. Subjaz, dessa
forma, que a cada estrutura levada as comunidades escolares, certa ideologia necessita ser
perpetuada a fim de empreender a continuidade de planos adequados a ordem capitalista
mundial.

Assim, mediante uma perspectiva de modernizacdo, de acordo com CUNHA
(2017), o governo de Michel Temer, em 2016, apresenta a Medida Provisoria 746/2016, que
institui a politica de fomento a implementacdo de Ensino Médio Integral as escolas
brasileiras, com significativas alteragdes curriculares, como a implantacdo curricular de
Itinerarios Formativos. Outras insercOes sdo também determinantes para tornar precario o
magistério como um todo, como a proposi¢do do notdrio saber para lecionar componentes
curriculares, assim como a subtracdo de componentes advindos do conhecimento cientifico
acumulado pela humanidade. Nessa esteira, 0 estreitamento do curriculo, a ampliacdo dos dias
letivos e o estimulo a uma padronizacdo do desempenho escolar indicam o rumo a uma
concepcao de educacdo globalmente estruturada. A MP 746/2016 passa a vigorar, entdo, em
2017, sob a forma de uma lei a que os estados devem se submeter a fim de desenvolver, a meu
ver, um segmento de ensino médio cujos protagonistas, os alunos, estejam prontos a se
adaptarem a um mercado volatil.

Assim, como o mercado caracteriza-se como fluido e instavel, as juventudes
passam a ter como mote a elaboracdo de um projeto de vida de forma que o humano também
se fluidifique, ja que é funcdo da sociedade neoliberal mudar o proprio homem. Conforme
DARDOT e LAVAL (2016), as caracteristicas de adaptabilidade devem estar em ebulicéo,
uma vez que as condicionantes econdmicas obrigam a readaptacdo. Com um curriculo

aparentemente flexivel, o Novo Ensino Médio pretende colocar o estudante diante das
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condi¢des adversas da modernidade, porém isso se d& mediante a subtracdo de contetdos e
componentes curriculares que apontam para a cientificidade, para a critica e para a autonomia.
Em vista da aplicacdo da Lei n°13415/2017 em todo o territério nacional, é
necessario, diante da conjuntura historica atual, observar que, mais uma vez, 0s ajustes
realizados por especialistas e/ou representantes da classe cultural e socioeconomicamente
dominante subordinam os filhos da classe trabalhadora ao jugo de politicas sociais
estabelecidas para o atendimento evidente as demandas econdmicas inerentes aos projetos
colocados. Com carater progressivo, uma formacdo técnica e profissional comeca a ser
ministrada no intuito de responder as questfes de acesso ao mundo do trabalho a partir do
corpo de conhecimentos assimilado pelo jovem. Assim, hd a intencdo de apresentar o
estudante brasileiro, recém saido do referido segmento de ensino, ao mercado de trabalho.

Em virtude da tamanha ruptura que essa mudanca empreende no campo
educacional, faz-se necessario desenvolver estudos e questionamentos que possibilitam a
compreensédo do componente curricular Projeto de Vida, quando consideradas as diversidades
que constituem a sociedade atual bem como os desafios que apontam para uma educacao
critica, reflexiva e comprometida com os anseios reais das juventudes brasileiras.
Compreendendo o avanco neoliberal que dita as tendéncias internacionais, é urgente,
portanto, encontrar espacos para debates referentes a aplicacdo de politicas publicas que,
como o Novo Ensino Médio, tendem a ser desenvolvidas sob o titulo de promoverem
modificacdes auspiciosas. Diante disso, tais mudangas tendem a induzir explicitamente um
carater de modernizacdo e flexibilizacdo da educacdo que corroboram com a efetiva

empresarizacdo nos programas curriculares nacionais, como o do estado de Minas Gerais.
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PALAVRAS-CHAVE: Fases na vida dos professores; ETEJLN; Formacéo de professores.
Introducéo

Abordar o ciclo de vida profissional dos professores, em especial os professores de
uma escola técnica, pertencente a uma rede, no caso a FAETEC, nos leva a refletir sobre a
formacdo e o trabalho docente. A formacédo inicial e continuada, o tempo de atuacdo, a
formacdo especifica e suas relagbes com a escola e a tarefa docente, tdo especifica de um
curso que forma profissionais para o mercado de trabalho.

Existem fases que determinam os momentos profissionais vividos? E possivel
identificar as fases na carreira de um professor? Em relagdo a formacao do professor, acontece
ao longo da carreira ou em momentos estanques?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — 9395/96 considera a
formacdo continuada como direito de todos os profissionais que atuam em qualquer
estabelecimento de ensino. Por meio da Formacdo Continuada, a progressao funcional
pautada na titulacdo, na qualificacdo e na competéncia profissional oferece desenvolvimento
aos professores, com plano de cargos e salarios, no caso da rede FAETEC.

A descricdo do ciclo de vida profissional por Huberman (2007) para andlise da
carreira profissional traz algumas questfes e fases determinantes a cada momento da vida
profissional. Huberman (2007) delineou as tendéncias gerais do ciclo de vida dos professores,
apontadas como: Entrada na carreira; Estabilizacdo; Diversificacdo; Pér-se em questao;

Serenidade e distanciamento afetivo; Conservantismo e lamentac@es e Desinvestimento.

Metodologia
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A pesquisa € um estudo de caso, com 0 objetivo de investigar o corpo docente da
escola ETEJLN — FAETEC. O grupo docente foi escolhido por pertencer ao local de pesquisa
da dissertacdo do Doutorado em curso sobre Curriculo Funcional. A ETEJLN conta com 86
professores, nos diversos cursos oferecidos: Administracdo, Edificacdes, Eletronica e
Eletrotécnica, da parte Técnica e do Médio. Todos os professores possuem graduacdo, alguns
Mestres e Doutores, concursados da Rede FAETEC. Desses professores, 12 participaram da
pesquisa. O instrumento de pesquisa foi a entrevista estruturada. Utilizando - se o Google
Formularios, com perguntas fechadas e abertas.

Resultados e Discussdes

Tendo por base o ciclo de vida dos professores de Huberman (2007), no qual as fases
sdo: entrada, fase da estabilizacdo, fase da diversificacdo e continuidade na carreira,
serenidade, distanciamento afetivo e conservadorismo e desinvestimento. (HUBERMAN,
2007) e levando em conta os professores de cursos profissionalizantes da ETEJLN, escola de
Nova lguagu seguem as consideracdes, nas quais € possivel destacar, através dos dados
levantados e nas respostas apresentadas, quais fases do ciclo de vida os professores
encontram-se na carreira docente. A maioria dos professores ndo citou salario ou plano de
carreira, mas sim posturas profissionais e achados sobre suas praticas.

Dos professores respondentes, temos 03 do Ensino Técnico e 09 do Ensino Médio, dos
quais a maioria possui entre 40 e 60 anos, a maioria atua em torno de 25 anos e trabalha na
escola ha 20 anos. A Formacao Inicial deu-se na area de entrada no concurso publico da rede
Faetec e 0s cursos de Formacgdo continuada ocorreram nas areas de aperfeicoamento e outras
especializacbes, além de outras licenciaturas. A maioria dos professores ainda ndo tem
Doutorado, alguns possuem Mestrado, e muitos cursaram PoOs- Graduacgdo lato sensu.

Quanto as fases na carreira docente, mapeando a situacdo dos docentes em relacdo as
etapas na carreira profissional, o objetivo de verificar as fases dos professores da ETEJLN —
FAETEC, foi alcancado na andlise dos depoimentos em que as situacGes apontadas por
Hubermam (2002) podem ser visualizadas nas falas dos entrevistados, em que eles conseguem
perceber a evolugdo em suas carreiras docentes.

A questdo sugerida foi:

Sera que hd ‘fases’ ou ‘estagios’ no ensino?” “ Serad que grande

namero de professores passam pelas mesmas etapas, as mesmas
crises, 0S mesmos acontecimentos-tipo, 0 mesmo termo de carreira,
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independentemente da ‘geracdo’ a que pertencem, ou havera percursos
diferentes, de acordo com o momento historico da carreira?.
(NOVOA, 1995, p. 35).

As respostas dos docentes remetem aos pensamentos sobre a vida profissional dos
professores, em que puderam optar por se reportarem ao inicio, a trajetoria ou ainda aos seus
cotidianos. E possivel perceber nas falas dos professores uma inquietagdo com a propria
formag&o, quando citam a importancia de realizar em cursos e manterem-se atualizados.

Interessante destacar que as falas dos professores entrevistados indicam o
aperfeicoamento de suas funcGes, bem como a diversificacdo de suas préaticas, demonstrando
ter desenvolvido novas formas de lecionar. A fase da Diversificagdo, na qual: “Os
professores, nesta fase das suas carreiras, seriam, assim, 0S mais motivados, 0s mais
dindmicos, os mais empenhados nas equipas pedagogicas ou nas comissdes de reforma
(oficiais ou “selvagens’) que surgem em varias escolas”.

Na fase Conservantismo e Lamentacdes, os professores passam da serenidade para o
conservantismo. Os docentes chegam ao conservantismo de varias maneiras: seja por um
questionamento mais prologado, na sequéncia de uma reforma estrutural que fracassa ou face
a uma reforma a que se opdem. Apenas um professor do Médio colocou-se nesse sentido:
PEM: Trajetoria de muito trabalho e pouco reconhecimento.

Sobre os estagios no ciclo profissional dos professores, Ndévoa (p. 35, 1995)
questiona: “As pessoas tornam-se mais ou menos ‘“competentes” com os anos? Em caso
afirmativo, quais sdo os dominios de competéncia pedagdgica que entram em jogo?" Foi
perguntado aos professores se eles concordavam ou ndo, com essa Vvisdo sobre essa
"competéncia” construida com os anos. As respostas indicam concordancia e as habilidades e
competéncias que atribuem aos estagios.

Pelo tempo de atuacdo na ETEJLN dos entrevistados, ndo temos a fase do Entrada na
Carreira, periodo em que os professores estdo recém-chegados na profissdo docente
4. Concluséo:

O texto de Huberman (2007) indica a importancia da analise da trajetéria profissional
dos professores da ETEJLN, as formas como cada professor se percebe nesse processo de
autorreflexdo. Tendo em vista que a maioria dos professores se encontra em idade madura e
com muitos anos na escola, era de se esperar que a fase da Diversificacdo fosse mais
apontada, bem como do Desinvestimento.

Importante frisar que a escola se encontra em um tempo de retorno as aulas, pés

afastamento social provocado pela COVID- 19, quando os alunos da rede FAETEC ficaram
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em Ensino Remoto de margo de 2020 a agosto de 2021, ocasido em que Se retornou com o
modelo hibrido. No ano desta pesquisa, retomou-se 0 ensino presencial e integral em toda a
rede FAETEC.

Diante do exposto, o estudo do ciclo profissional da vida profissional dos
professores, com seus perfis - tipo, sequéncias e fases propdem-se a levantar tracos comuns
nas trajetdrias diversas que tém em comum a escola onde atuam, além de indicar a maneira
como ocorre a formacdo e o trabalho dos professores, por meio da formagdo inicial e
continuada, e nos possibilita categorizar, por suas falas, 0s momentos em que se encontram

em suas carreiras profissionais, em tempos de grandes desafios docentes.
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A IMPORTANCIA NA PRATICA DA FORMACAO DE POLITICAS
PUBLICAS PARA O GESTOR ESCOLAR

Cleide Mara dos Santos Rocha’
PALAVRAS-CHAVE: Formacao continuada; politicas publicas; gestdo escolar.

INTRODUCAO

Este resumo expandido trata de parte de uma pesquisa em andamento em politicas
publicas sob o recorte de formacao para gestores da Rede Municipal de Duque de Caxias, Rio
de Janeiro. Para a compreensdo e analise da politica em questdo, adota-se uma perspectiva
critica da trajetoria na qual ela se move.

Explicitaremos a formacdo de gestores publicos, ancorada na sua pratica, como
mecanismo de contribuicdo para a gestdo democratica., em termos de formacéo, importancia e
significados. Serdo apresentados conceitos, ofertas e legislagdes dessa formacgdo e sua
importancia para a busca da melhoria da qualificacdo profissional, pessoal e coletiva, no seu
processo politico, pedagdgico e formativo.

De natureza qualitativa e bibliografica, consultando autores do campo de politicas
publicas de formacdo continuada. No desenvolvimento da argumentacdo, as contribuicdes
tedricas de Lick, Gatti e Imbernon foram privilegiadas por defenderem uma gestéo
educacional exercida com o compromisso de gerir uma equipe capaz de promover mudancas
consideraveis em um grupo de trabalho e consideram formacéo continuada de qualidade a que
se constroi centrada a partir de trocas de experiéncias escolares, de vida e a caminho de uma
gestdo democrética.

Para que o papel do gestor se concretize, se faz necessario apoderar das determinacdes
legais orientados nos documentos das politicas publicas de educacdo, onde constam principios
importantes que norteardo a pratica do gestor como lider e mentor principal no
direcionamento das a¢6es na instituicdo escolar, frente aos desafios enfrentados do seu oficio.

E evidente que uma politica pablica para o gestor escolar contribui para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, favorecendo o aspecto de gerir uma
instituicdo e interagir como pilares indispensaveis para o bom desenvolvimento de todos os

envolvidos.
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Podemos afirmar que a formagdo continuada é algo importantissimo para todo
profissional de educacédo. Espera-se diante de um contexto marcado por contradicdes no
tocante aos objetivos e as finalidades da educacgdo, contribuir para ampliar o debate sobre a
continuidade de formacdo de gestores escolares a luz da reflexividade pratica como
mecanismo de fomento a gestdo democrética, possibilitando estudar as experiéncias de
educacdo com a articulacdo de planejamento de politicas publicas.

A Formagdo continuada é direito a ser concedido por intermédio de politicas publicas
educacionais para a gestao escolar, possibilitando condi¢fes em que seja realizada de forma
democratica com qualidade e equidade, conduzida e orientada por uma Secretaria Municipal
de Educacdo, fundamentada em uma pedagogia critica de desenvolvimento para todos.

A presenca dessas discussdes e dialogos na pratica da gestdo escolar, no interior das
instituicOes de ensino e na Secretaria de Educagéo, revelam a natureza harmoniosa do seu
trabalho, mas sem lhe dar muita importancia. Considera-se que a formagéo desse profissional,
quando alinhada a esses pressupostos, pode contribuir para a reafirmacdo da importancia da
gestdo escolar em seu ambiente de atuacao.

O argumento que sustenta esta investigacdo é que a formacdo do gestor escolar, €
considerada uma das pecas que jamais podem faltar para a construcdo de uma gestdo
pedagdgica de exceléncia, quando articulada ao direito a educacao e comprometida com a sua
dimensdo publica, na perspectiva da garantia do acesso a escola, com condicGes de
permanéncia e aprendizagem, que se traduz na qualidade do ensino oferecido.

O referencial tedrico desta pesquisa apoia-se em autores que sdo ligados ao campo de
politicas, formacao e gestdo. Desta forma, nos apoiaremos em Ball (2012) e Mainardes (2001)
quando abordarmos o ciclo de politicas. No caso desta pesquisa, nos apoiaremos no contexto
da pratica e dos resultados. Os demais contextos serdo apresentados apenas para
contextualizar o nosso foco de analise. Buscaremos em Paro (2006) e em Lick (2006), os
conhecimentos necessarios para entendermos o conceito de gestdo e a atuacdo dos gestores
nas unidades escolares. Em Imbérnon (2001) e Formosinho (2009), estudos sobre a formacao

inicial e continuada para a gestdo escolar.

OBJETIVO GERAL

Para a realizacdo desta pesquisa, partimos da seguinte hipotese: A politica publica de

formacdo para gestores oferecida pela Secretaria de Educacdo de Duque de Caxias/RJ aos
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gestores das escolas municipais, pode realmente promover mudangas que contribuam para a
melhoria dos processos administrativos e pedagogicos.

Diante de tal questdo, a pesquisa tem como objetivo principal analisar as politicas
publicas de formacdo para gestores municipais de Duque de Caxias.

METODOLOGIA

Na busca para alcangarmos as respostas para as nossas indagacgdes, escolhemos como
metodologia, a pesquisa qualitativa. Faremos um estudo de caso, na Secretaria de Educacéao
de Duque de Caxias, no departamento de Formacdo Continuada. Nosso foco serd pesquisar a
formacdo oferecida por esta Secretaria e suas repercussdes na pratica dos gestores escolares
deste municipio. Para a realizacdo da pesquisa, buscaremos estudar os documentos que
regulamentam a politica de formacdo continuada, os materiais utilizados para a formacéo,
assim como o instrumento de avaliacdo utilizado pela SME para verificar os impactos da
formacao, se houver.

Para coletar os dados, utilizaremos a entrevista com os responsaveis pela formacéo
continuada na SME e com os gestores de 10 escolas da rede municipal que passaram por esta

formacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos da pesquisa nos apontam para uma reflexao entre o contetdo da formacéo
e relacdo a realidade, as demandas dos gestores escolares, criando um bindémio teoria X
pratica.

Espera-se que os dados obtidos na pesquisa, nos padrdes pretendidos, sejam de
relevancia e sustentacdo académica, possibilitando o repensar da importéancia da formacéo de
politicas publicas para gestores escolares, uma vez que em nosso entendimento as
consequéncias de uma politica ndo estruturada de formacdo de gestores escolares podem ser
identificadas por meio de gerenciamento ineficaz de recursos e seu impacto negativo nos
indices educacionais, nos efeitos de uma ma gestdo e da necessidade de formagdo continuada
dos gestores.

O percurso formativo do gestor escolar no Brasil e sua pratica precisa ser objetivo de um

governo que se preocupa com educagdo. As iniciativas tém sido fortalecidas e voltadas aos
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professores, enquanto os gestores escolares recebem formacgéo curta e superficial, com foco
em resultados, sob a l6gica neoliberal (Medeiros, 2019; V. G. Santos & Keller-Franco, 2020).

Logo, como conseguem realizar uma gestdo democrética e de qualidade os diretores
escolares em sua atuagio sem uma formagéo continuada? E preciso repensar os problemas
politicos que envolvem a escolha desta politica publica e os resultados desta formacdo. A
formacdo de gestores publicos, necessita com urgéncia de politicas publicas de qualidade em
todo ambito nacional, estadual e municipal, podendo assim ser considerada um mecanismo de

contribuicdo para uma gestdo pratica e democratica.
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ANALISE DA POLITICADE ASSIST~ENCIA ESTUDANTIL NOS
INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO: PERMANENCIAE EXITO
DOS ESTUDANTES DE BAIXA RENDA

Francisco Juceme Rodrigues do Nascimento®

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Politica Educacional; assisténcia; Permanéncia e Exito
escolar.

Partimos da importancia de politicas educacionais, uma vez que ndo basta 0 acesso
universal a escola para vencer as desigualdades reais. Em outras palavras, é preciso que se
coloque em pratica todos 0os meios para neutralizar continuamente a desigualdade social e
econémica que leva ao distanciamento cultural. Com o objetivo de analisar o processo de
implementacdo da politica de assisténcia estudantil, viabilizados pelo PNAES no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, buscamos verificar
os resultados obtidos pelos estudantes assistidos nas diversas areas de abrangéncia e o
impacto na permanéncia e éxito destes sujeitos na Ultima etapa da educacdo baésica.
Levantamos a hipotese, nesta pesquisa, que a politica de assisténcia estudantil nos Institutos
Federais de Educagdo com foco na permanéncia e o éxito dos estudantes de baixa renda é uma
importante contribuicdo para o enfrentamento da evasdo e consequente defasagem na
educacdo brasileira. Partimos de pressupostos como a necessidade do acompanhamento da
politica publica, a verificacdo se o projeto local de assisténcia aos estudantes de baixa renda
considera o enfrentamento e superacdo do dualismo de classe, e se a comunidade local foi
envolvida na articulacdo entre a proposta orcamentaria, adesdo dos educadores e mensuracéo
dos procedimentos, tendo em vista a permanéncia e o éxito dos estudantes mais
desfavorecidos.

Nessa perspectiva, Ciavatta (2012, p. 86), reforca que ‘“historicamente, o
conhecimento sempre foi uma reserva de poder das elites, nos quais se incluiam os filésofos,
os sabios, os religiosos”. Ela explicita que a divisdo das classes, a apropria¢do diferenciada
dos bens produzidos socialmente, ndo universalizou a educacdo, pelo contrario tem
aprofundado a exclusdo no processo de acesso ao conhecimento. Podemos verificar na

reportagem do Jornal Extra de 16 de abril de 2023, da jornalista Ludmila de Lima que a
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evasdo no ensino medio custa R$ 135 bilhdes anuais ao pais, conforme estudo da Firjan SESI.
Com base na reportagem, apenas 46% dos estudantes brasileiros mais pobres concluem a
educacdo basica. O resultado infelizmente é que em nosso pais, a desisténcia escolar é uma
tragédia silenciosa que aprofunda as desigualdades sociais. Para o professor Gaudéncio
Frigotto da Universidade Federal Fluminense (UFF), “isto se agrava pelo fato de que a grande
massa de jovens filhos da classe trabalhadora frequenta um sistema publico de educacdo
basica destrocado” (2002, p. 53).

Neste contexto, algumas questdes que afetam a educacdo precisam ser respondidas:
qual é a especificidade da politica publica de assisténcia social na permanéncia dos estudantes
na educacdo basica? Quais 0s cenarios que precisam ser analisados e o seu sentido? Dentro da
sociedade em que vivemos, sob as atuais relages sociais capitalistas, que relacdes precisam
ser estudadas para entender a eficiéncia da politica publica? Podemos verificar, na analise do
professor Frigotto, que aqueles que chegam ao ensino médio sdo mutilados no tempo, na
infraestrutura e no conteddo, na medida em que existe um projeto societario baseado na copia
e que produz a miséria e se alimenta dela. No caso especifico, a questdo para uma politica
publica educacional é se ela € “uma mediacdo fecunda para a construcdo de um projeto de
desenvolvimento com justica social e efetiva igualdade” (FRIGOTTO, 2012, p. 73). A
literatura sobre o dualismo na educacdo brasileira é vasta e concordante quanto ao fato de ser
0 ensino médio sua maior expressdao. No argumento de Ciavatta et al (2012, p. 31), “¢€ neste
nivel de ensino que se revela com mais evidéncia a contradicdo fundamental entre o capital e
trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade”. Nessa perspectiva, ao analisar a
eficacia do Programa de Assisténcia Estudantil no contexto de uma escola rural e ofertando o
ensino técnico integrado a educacdo basica, partimos da possibilidade de desconstruir o
imaginario das classes populares que enquanto “entulho ideolégico imposto pelas classes
dominantes da teoria do capital, levam os estudantes mais pobres ao abandono da escola em
fungdo do emprego” (Frigotto, 2012, p. 77).

Em outras palavras, o efetivo engajamento da comunidade educativa nas etapas da
politica e sua viabilidade, a partir do que prop6e o ciclo de politicas de Ball e colaboradores
poderdo descortinar as condicGes objetivas e subjetivas para viabilizar a permanéncia dos
estudantes ao longo da educacdo basica e seus desdobramentos posteriores. Com base em Ball
(2006, p. 27), “a compreensdo e os efeitos poderdo ser percebidos nos acontecimentos
sociais”. Podemos verificar que “politicas publicas sdo os processos pelos quais os diversos
grupos da sociedade tomam decisdes coletivas que condicionam o conjunto dessa sociedade

mediante acOes estratégicas a serem compartilhadas” (Rodrigues, 2011). Por um lado, “elas
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visam trazer equidade, configurando-se como uma verdadeira distribuicdo de desigualdades
pela igualdade de oportunidades™ (Assis, 2012, p. 24). Por outro, no Estado social de direito €
a “elaboracdo e a implementacdo de politicas publicas que constituem o grande eixo
orientador da atividade estatal” (Duarte, 2007, p. 694).

O decreto 7234, de 19 de julho de 2010, dispde sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), do presidente Luiz Inicio Lula da Silva no uso de suas
atribui¢des, fundamentado na Constituicdo de 1988, no artigo 84, inciso VI, alinea “a”, que
deve ser executado no &mbito do Ministério da Educacdo com a finalidade de ampliar as
condicdes de permanéncia dos jovens na educacdo superior (art. 1°.), posteriormente ampliada
para a Rede Federal nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, na rede
publica federal (art. 4°.). S&o finalidades do PNAES,

democratizar as condi¢Ges de permanéncia dos jovens na educacdo publica
federal; minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e concluséo dos estudos na rede federal; reduzir as taxas de
retencdo e evasdo; e contribuir para a promog¢do da inclusdo social pela
educacéo (Art. 2°.).

Para sua efetivacdo, as acOes serdo desenvolvidas nas areas de moradia estudantil;
alimentacdo; transporte; atencdo a saude; inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio
pedagdgico; e acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. Nesse cenario, caberd a
instituicdo federal de ensino definir os critérios e a metodologia de selecdo dos alunos a serem
beneficiados. Podemos verificar que o decreto tem uma consideracdo fundamental em
viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria do desempenho académico
e agir, preventivamente, nas situacdes de retencdo e evasdo decorrentes da insuficiéncia de
condicdes financeiras. Na mesma direcdo, Mainardes (2009, p. 8), reforca a importancia da
analise da totalidade das relagbes envolvidas nas politicas, bem como das contradicdes.
Segundo ele, o esforco do pesquisador demandard uma analise critica no sentido de,

articular o tema de pesquisa com o contexto politico e socioeconémico mais
amplo (determinagdes mais amplas), bem como com o conjunto de politicas
implementadas; - evitar analises voltadas a mera legitimag&o de politicas ou
a sua justificagdo; - buscar explicitar possiveis processos de reproducgdo de
desigualdades, de exclusdo ou de inclusdo “precéria, instavel, marginal”; -
assumir uma atitude contraria a qualquer seletividade no processo de
distribuicdo do conhecimento e o compromisso com a elevacdo do nivel
cultural das massas (2009, p. 8).

Em consonancia com a tese de Mainardes, Saviani (2021, p. 87), lembra que “toda

pratica educativa, contém inevitavelmente uma dimensdo politica”. O pesquisador no
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processo de imersdo na realidade a ser estudada, deve estar atento aos sinais de uma
marginalidade no processo de escolarizagdo. O posicionamento da pesquisa diante dessa
situacdo se insere num arcabougco teorico-pratico onde o neoliberalismo transformou qualquer
coisa em mercadoria. O engajamento social da abordagem em constru¢do € um instrumento
de equalizacdo social na esteira da superacdo da exclusdo de jovens que sdo impedidos de
concluir a educagdo basica por um ritual que é material e ideol6gico, como apropriacdo dos
filhos dos trabalhadores pela producéo capitalista (p. 34).

Como pesquisa em ciéncias humanas, buscamos através dos dados a serem
encontrados, uma retomada vigorosa da luta contra a seletividade e discriminacdo de
estudantes de baixa renda que por falta de condi¢cbes materiais abandonam a escola,
legitimando os interesses dominantes que em seu discurso padronizado, defendem o destino e
0 mito da meritocracia predestinada (p. 42). Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia em seu projeto de interiorizagcdo sdo oportunidades de abrangéncia real de um
ensino de qualidade que chega a todos com uma nova concepcéo de educacéo integral, unindo
ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia como ampliacao existencial que potencializa as relacfes
através do conhecimento. Mas para que este objetivo seja alcancado se faz necessario
considerar as condicdes atuais dos estudantes e os interesses antagénicos compartilhados na

cultura juvenil.
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A CONTRIBUICAO DA FORMACAO CONTINUADA PARA AS
PRATICAS AVALIATIVAS APOS RETORNO AS AULAS
PRESENCIAIS EM UMA ESCOLA DE JUIZ DE FORA

Gerlicia Goncalves de Paiva Toledo®

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo; Avaliagdo Diagnoéstica; Ensino Remoto Emergencial,
Formagcdo do Professor; Pratica Docente.

O presente resumo apresenta uma pesquisa que deu origem a dissertacdo de mestrado
em Educacdo do Programa de Pdés-graduacdo da Universidade Catélica de Petropolis,
vinculada a linha de pesquisa: “Institui¢des Educacionais, Politicas Publicas, Praticas
Escolares” intitulada: “A contribuicdo da formacdo continuada para as préaticas avaliativas
apos retorno as aulas presenciais em uma escola de Juiz de Fora.

A pesquisa tem como ponto central compreender como professores e gestores de uma
escola municipal dialogam com os resultados das avalia¢cdes diagndsticas em suas praticas
pedagdgicas cotidianas na alfabetizacdo de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
apos o retorno as aulas presenciais. Assim, pensar acerca do processo de avaliagdo diagndstica
implementado pela rede municipal de Juiz de Fora no periodo de retorno as aulas presenciais
despertou a construcdo da seguinte questdo: como uma escola da rede publica municipal de
Juiz de Fora reorganizou sua pratica pedagogica, apos os resultados obtidos nas avaliacfes
diagnosticas, frente as orientacfes da Secretaria de Educacdo, em busca do aprendizado da
leitura e da escrita dos alunos, nos anos iniciais do ensino fundamental ap6s o Ensino Remoto
Emergencial (ERE)?

Para tanto, objetivou-se: compreender como o0s resultados da avaliacdo diagndstica,
realizada na rede municipal de Juiz de Fora, puderam contribuir para a reorganizacdo das
praticas pedagogicas dos professores alfabetizadores apds retorno das aulas presenciais.
Sendo assim, como objetivos especificos tem-se:

a) pesquisar como a escola se (re)organizou para interpretar os resultados da avaliacdo
diagnostica;

b) analisar como as informacg6es contidas nos resultados auxiliaram no planejamento da

equipe escolar frente aos desafios da alfabetizacdo apds o retorno das aulas presenciais;
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c) investigar, através dos resultados alcancados pela escola, se a gestdo das informacdes
obtidas por meio das avaliages contribuiram para a melhoria do desempenho da leitura e da
escrita dos alunos.

A presente pesquisa estruturou a dissertacdo a partir das experiéncias vividas pela
pesquisadora em seu processo de alfabetizacdo escolar retratando as suas lembrangas nos anos
iniciais de escolarizagdo, levando a refletir sobre a professora-pesquisadora, hoje existente.
Para isso, faz um resgate das marcas do fracasso escolar, sua presenca e permanéncia na
escola publica desde o inicio da educagdo brasileira, intensificado com o direito a oferta
educacional gratuita e obrigatéria, em que uma parcela significativa da populacdo, que até
entdo, ndo tinha seu direito a educagdo garantido, passa a frequentar o espaco escolar. Dando
continuidade aos temas relacionados as desigualdades sociais da educacdo brasileira, traz a
realidade vivenciada em nosso pais durante o contexto da pandemia, destacando o municipio
de Juiz de Fora.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que visa a entender as percepcdes e
as interpretacdes dos atores envolvidos. Dessa forma, desenvolveu-se um estudo de caso em
uma instituicdo de ensino da rede publica municipal de Juiz de Fora. Como instrumento de
pesquisa utilizou-se a analise documental das avaliacbes diagndsticas e dos relatorios dos
alunos. Para producao de dados, foram realizadas entrevistas com a diretora, a coordenadora e
com as professoras do bloco pedagdgico de alfabetizacdo (primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental) que lecionam a disciplina Lingua Portuguesa e também o acompanhamento de
reunides pedagogicas que aconteciam mensalmente na escola.

Apos o dialogo com os dados produzidos, foram analisadas as seguintes dimensdes
analiticas: formacdo continuada de professores, avaliacdo diagndstica, ditado conceitual,
registro, consolidacdo do sistema de escrita-alfabético e curriculo. Como referencial tedrico
traz o didlogo entre os autores: Maria Teresa Esteban, Ana Luiza Bustamante Smolka, Regina
Leite Garcia, Magda Soares e Paulo Freire.

As dimensdes analiticas foram estruturadas em dois capitulos: “A formacao continuada
para se (re)pensar as praticas avaliativas na alfabetizacdo”, realiza-se uma reflexdo sobre o
conceito de avaliacdo escolar contextualizando-a com a avaliacdo diagndstica elaborada pela
rede municipal de Juiz de Fora. Assim, estabelece uma discussdo sobre o ditado conceitual e 0
registro como instrumentos avaliativos € um outro capitulo: “A consolidacdo do sistema de
escrita alfabética”, dando continuidade as categorias de analise, traz indicadores de como a
escola pensou, coletivamente, novas possibilidades e estratégias de acdo educativa e de

reconstrugdo curricular. Como destaque, estabeleceu-se um comparativo entre os resultados
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da avaliacdo diagnostica realizada pelas escolas da rede municipal de Juiz de Fora, diante das
orientacbes da Secretaria de Educacdo (SE), contrapondo-a com a avaliagdo diagndstica
realizada na escola, campo de estudo.

A avaliacdo diagnéstica é um importante instrumento da préatica educativa que visa a
delimitacdo de estratégias pedagodgicas voltadas a potencializacdo de aprendizagens dos
alunos superando a ideia de avaliagdo enquanto instrumento em que se produz classificacdes e
hierarquizacOes de exceléncia. Ela visa a delimitagdo de pontos de partida ou a necessidade de
retomada de processos de ensino, uma vez que, identifica dificuldades de aprendizagem a
serem superadas. Nesse sentido, deve estabelecer uma relagdo com a avaliagdo formativa, por
meio da qual privilegia-se os processos de ensino aprendizagem.

A pesquisa possibilitou compreender que a escola, ao se organizar para interpretar 0s
resultados das avaliagdes diagndsticas, estabeleceu como pratica momentos de formacéo
continuada no proprio ambiente educativo, sendo assim possivel a reconstrucdo de
concepcOes e praticas, resgatando a autonomia do educador como um pesquisador da prépria
pratica, como um profissional intelectual. No contexto dessa escola, a alfabetizacdo
considerada um processo continuo, estabeleceu que a pratica de ensino da leitura e da escrita
seria de responsabilidade de todos as professoras. Assim, no campo de estudo, foi perceptivel
um avango na concepcdo de que todas as professoras, independente da disciplina que
lecionavam, eram alfabetizadoras.

Os momentos de formacdo foram importantes para a compreensdo daquela realidade a
qual a escola estava inserida, pois foi partindo das necessidades do grupo que se estabeleceu a
formacdo continuada. Assim, foi possivel compreender as individualidades presentes na
comunidade escolar, ja que cada escola possui uma singularidade.

Um dificultador encontrado na escola refere-se ao quadro de profissionais, em que o
namero de professoras concursadas € muito reduzido, o que inviabiliza ou dificulta um
trabalho ininterrupto de formacéo continuada na instituicdo escolar. Como o contrato na rede
publica municipal de Juiz de Fora ocorre no inicio do ano letivo, ndo ha como prever o
retorno das professoras no ano seguinte ao trabalho realizado. Dessa forma, a cada inicio de
ano € possivel que uma nova equipe assuma a funcao de professoras alfabetizadoras da escola.

Para enriquecer a préatica pedagdgica, a escola fez uso dos registros como instrumento
de avaliacdo e de apoio a prépria pratica de ensino e aprendizagem. O registro, excelente
instrumento para reflexdo do professor, tornou-se, também, um documento de pesquisa aos

professores recém-contratados na escola para que pudessem ter um primeiro diagndstico do
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trabalho que foi realizado no ano anterior e para que pudessem construir a propria pratica
pedagogica diante dos avangos j& alcangados pelos alunos e pela escola.

Através dos resultados alcancados pela escola foi possivel compreender um avango
dos alunos no processo de aquisicdo de escrita. A escola, ao compreender a alfabetizacao
como um processo, relacionando-a a leitura de mundo, ndo estabeleceu prazos para a
alfabetizacdo, entendendo que ndo seria possivel a todos os alunos aprenderem no mesmo
tempo e ritmo, repensando, assim, a questdo de tempo e espaco para a alfabetizacdo e
garantindo o direito de aprendizagem.

Dessa forma, tornou-se possivel estabelecer uma relacdo entre avaliacdo na
alfabetizacdo e a prética pedagdgica. A avaliacdo é um instrumento capaz de guiar o trabalho
docente fornecendo indicadores sobre o curriculo, contribuindo para sua reconstrugéo diante
de um olhar voltado para o educando. Assim, as avaliagcdes diagndsticas realizadas pela escola
trouxeram contribuicdes relevantes ao trabalho docente.

A pesquisa apresentou novos pontos de discussdo apontando tematicas para futuros
estudos dos quais pontuo algumas: o curriculo construido no cotidiano escolar; a formacéo do
professor dentro do espaco escolar, o registro como instrumento avaliativo e o tempo e espaco
para a alfabetizacao.

A pesquisa apontou um caminho instigante para se pensar e compreender as avaliaces
diagnosticas vistas como instrumento a favor do direito de aprendizagem do aluno e como
instrumento indissociavel da formacdo continuada dos professores. Dessa forma, traz como
relevancia para a educacdo, a importancia de os espacgos escolares investirem em momentos
de formacdo dentro do proprio ambiente escolar, resgatando a autonomia do professor
pesquisador da propria pratica, capaz de dialogar com as exigéncias de tempo e espago pre-
estabelecidos em documentos oficiais para a alfabetizacdo. Compreendendo que ndo €
possivel definir tempo para que a alfabetizacdo aconteca de forma igual a todos os alunos,
traz, ainda, a necessidade de constante reflexdo sobre as praticas curriculares, pois a
defasagem da leitura e da escrita € algo que se faz presente em nossa sociedade ha longos
anos.
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A GESTAO DEMOCRATICA: UM CAMINHO PARA INCLUSAO
SOCIAL NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

José Ribamar dos Santos Silva®

PALAVRAS-CHAVES: Gestdo; Professores; Estudantes.

O presente trabalho faz uma reflexdo sobre gestdo democratica como caminho ou
instrumento de inclusdo social e cultural em contexto brasileiro, bem como, analisa 0s
impactos de acOes e atitudes democraticas nos espacos escolares e sua gestdo administrativa.
O objetivo foi analisar o porqué da gestdo participativa ser ainda um desafio na teoria e na
pratica para os gestores/as no contexto social brasileiro.

Para tanto, foram lidos algumas obras de autores que refletem sobre a temética em
questdo. Apos a leitura e andlise desses autores/as, percebe-se a existéncia de desafios como:
falta de transparéncia; crise no papel dos gestores/as; falta de comprometimento da
comunidade educativa, dentre outros. Hoje mais do que nunca, é necessario que as escolas,
professores/as, alunos e gestores desenvolvam agdes mais democraticas em seus espacos.

A diversidade cultural que vivem no Brasil (negros, indigenas, europeus dentre outros)
exige uma escola democraticamente mais aberta que ajude a criar uma sociedade mais justa e
igualitaria. No momento historico atual de pos-pandemia precisamos fortalecer o didlogo
entre escola, familia, sociedade e isso sO é possivel em um tipo de gestdo que se desenvolva
na teoria e na pratica na forma participativa, partilhada e que valorizem os principios
democraticos contidos na Constituicdo Federal e na LDB de nosso pais.

O contexto brasileiro atual se constitui, pois, num momento desafiante que estamos
vivendo no qual os/as gestores/as sdo desafiados/as constantemente pelas mudancas culturais,
politicas e sociais de nosso tempo. Essas mudancas rapidas tém provocado quebra de
paradigmas na gestdo e na educacdo como um todo (Saviani, 2015).

Conforme Saviani (2015), muitas universidades brasileiras, por meio de seus cursos
ligados a educacdo e pedagogia, tém dado atencdo a gestdo na educacdo que, COmo um
conceito novo, busca superar o enfoque limitado de administracdo escolar, e se assenta sobre

a mobilizacdo dinamica e coletiva do elemento humano, sua energia e competéncia, como
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condi¢des bésicas e fundamentais para a melhoria da qualidade da educacdo, bem como, a
qualificacdo dos agentes escolares.

Neste trabalho, procuramos entender a gestdo democrética da escola como algo que se
traduz no dia a dia como ato politico libertador, pois implica sempre em uma tomada de
posicdo dos pais, professores, funcionarios, estudantes e de toda a comunidade escolar com
sua diversidade humana presente em seus ambientes.

O contexto escolar, se torna cada vez mais complexo e exige esfor¢os redobrados e
maior organizacdo do trabalho educacional, assim como participacdo da comunidade na
realizacio desse empreendimento. E de vital importancia que se criem escolas que considerem
a diversidade cultural e humana que ha no Brasil (Oliveira,1997).

De acordo com a LDB (Lei n. 9.394/96), as instituicdes publicas que ofertam a
Educacdo Basica devem ser administradas com base no principio da Gestdo Democratica.
Significa que a gestdo democratica deve estar baseada na coordenacdo de atitudes e acdes que
propdem a participacdo social, ou seja, a comunidade escolar (professores, alunos, pais,
direcdo, equipe pedagdgica e demais funcionarios) deve ser considerada sujeito ativo em todo
0 processo da gestao, participando de todas as decisdes da escola.

E comum se perceber que a gestdo democrética ainda é complexa em sua organizacao
em muitos ambientes escolares, as fragilidades nas politicas publicas, os gestores mal
preparados, familias e equipe de trabalho desengajadas com o ser democratico tém gerado
muitos desafios que ainda levardo tempo para serem resolvidos no Brasil. Além disso, a
tematica é recorrente nos diversos espacos da sociedade brasileira ndo constituindo privilégio
da escola.

O conceito de gestdo escolar democratica participativa da conta de uma participacdo
ativa e efetiva de todos/as que fazem parte da escola como: pais, alunos, funcionarios,
professores, diretor escolar e toda a comunidade do entorno que desejam uma escola eficiente
e eficaz em seu processo de ensino-aprendizagem, na tomada de decisbes dentro da escola,
em todos os sentidos e aspectos. E um processo partilhado onde se cria um processo em que
envolve todos os agentes escolares nas decisfes escolares (Freitas, 2016).

Pode-se definir, portanto, a gestdo democratica, como sendo 0 processo em que se
criam condicdes e se estabelecem as orientacdes necessarias para que os membros de uma
coletividade, ndo apenas tomem parte, de forma regular e continua, de suas decisdes mais
importantes, mas assumam 0S COmMpPromissos necessarios para a sua efetivagdo. Isso porque,

democracia pressupde muito mais que tomar decisdes ela envolve a consciéncia de construcéo
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do conjunto da unidade social e de seu processo como um todo, pela agéo coletiva (Luck,
2009, p. 71).

Em contexto brasileiro, a ideia de gestdo democratica escolar encontra amparo em
varios documentos oficiais do governo brasileiro, comecando pela Constituicdo Federal de
1988, que, em seu Art. 206, no inciso VI, registra a expressao “gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei”.

Também na LDB (Lei n° 9.394/96), em seu Art. 14, trata da gestdo democratica nas
instituicGes publicas de ensino. Esse amparo legal que a gestdo democréatica vem recebendo
dos o6rgdos oficiais do governo estd associado a uma espera de melhoria da qualidade da
educacdo brasileira. 1sso também se deu incentivado pelos multiplos debates em torno da
educacéo decorrido em décadas dos governos progressistas e democraticos no Brasil.

Aprofundando o assunto Hora (2002) relata que existem trés aspectos basicos que tem
que ser citados e analisados para a questdo da democratizacdo da escola: primeiro,
democratizagcdo como ampliagdo do acesso a instituicdo educacional; segundo, a
democratizacdo dos processos pedagogicos; e terceiro, democratizagdo dos processos
administrativos.

Avancando e ampliando a temética Libaneo (2005), defende que gestdo democratica é
acima de tudo acreditar em uma educacdo com relevancia social e, logo, em uma escola
construida a partir da acdo coletiva da escola e sociedade. Assim, se 0 propdsito é formar
cidaddos honestos e responsaveis, a gestdo democratica € a politica mais necessaria para
qualquer gestor escolar. Para ele, sé se constrdi uma sociedade democratica com individuos
formados democraticamente para isso.

Também Freire (1998), defende que deve-se fazer tudo o que puder no sentido de
incentivar e convocar 0s que vivem em torno da escola e dentro da escola para a participacao
na gestdo. Eis aqui um dos grandes desafios para os gestores democraticos do século XXI.
Tornar a escola cada vez mais inclusiva considerando a diversidade do contexto social,
cultural e politico brasileiro. Convocar, motivar e incentivar deve ser um trabalho permanente
por parte dos gestores/as.

Na atualidade brasileira, existem muitas dificuldades na implantacdo de uma gestéo
democratica no estilo libertador, pois além da resisténcia dos profissionais de ensino as
inovacOes tecnologicas, formacdo continuada, trabalho coletivo etc, a prépria comunidade
escolar esta descomprometida com o ensino, ocorre também o descaso por parte de um grande
numero de gestores/as em relagdo a democratizagdo na escola, preferindo uma gestéo

individualista. Acompanhemos o que relata Gadotti (2004),
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A construcdo de uma comunidade democratica vai muito além de uma ou outra
pratica democratica. O espaco escolar deve estimular e conceder oportunidades para que
todos/as participem da construcdo da escola, a comecar pelos estudantes, pois, a escola
precisa formar o cidaddo, mas ndo apenas para ele entrar no sistema, mas para mudar. Os
adolescentes, jovens e criancas precisam, também, de aprender a tomar decisbes, pois
ninguém aprende a fazer escolhas se sempre existirem pessoas que facam isso por nos.
Aprendemos a decidir tomando decisdes (Gadotti, 2006).

Conforme Gadotti (2006), é a inclusdo dos alunos/as da educacgdo basica como sujeitos
participantes dos conselhos escolares e equivalentes. As estruturas dos espagos de controle
social estdo excluindo as criangas, sobretudo os estudantes da educacéo infantil.

Um grande desafio para os gestores democraticos € aquilo que Gadotti (2006), chama
de participacdo ou espacos de controle social. Os instrumentos que funcionam por
representacdo necessitam representar as diferencas culturais e sociais no caso dos conselhos
escolares, dos sujeitos das comunidades escolares e no caso do conselho municipal e das
conferéncias, da populacdo dos municipios. E de vital importancia fortalecer o elemento
representatividade nos espa¢os educativos.

Consideracdes finais

O desenvolvimento desse trabalho nos possibilitou fazer uma breve analise e reflexao
sobre alguns pontos de vistas sobre gestdo democratica, seus impactos e sua relacdo com a
qualidade da educacdo processo de inclusdo social. Além disso possibilitou-nos compreender
alguns desafios da gestdo participativa em contexto brasileiro.

Somos conscientes de que a gestdo democratica € uma forma de gerir uma instituicdo
escolar de maneira que possibilite a participacdo, transparéncia e democracia, tais como
acontecem nas chamadas escolas democraticas. 1ssso s6 € possivel com inclusdo social de
todos os agentes envolvidos no processo.

A gestdo partilhada tem como base a coordenacdo de atitudes e acdes que propdem a
participacdo social, ou seja, a comunidade escolar (professores, alunos, pais, direcdo, equipe
pedagdgica e demais funcionarios dentre outros) sao considerados sujeitos ativos em 0s
processos da gestdo, participando de todas as decisdes da escola.

Por fim, se percebe que os préprios ambientes escolares precisam ser mais
participativos e inclusivos. A escola precisa respirar democracia. A gestdo precisa fortalecer a
questdo da incluséo em seus espacos a comecar pelos diferentes agentes escolares. Considerar

de forma ética as diversas representatividades culturais e sociais existentes no contexto
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brasileiro. Enfim, motivar a participagdo e acompanhamento da comunidade educativa é de

vital importancia para o bom andamento do espago escolar.
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PSICOLOGIA ESCOLAR: BREVE A:NALISEASOBRE A LEI 13.935/2019
E AS POSSIVEIS IMPLICACOES NO AMBITO ESCOLAR

Josely Ferreira Ribeiro
Fernanda Gongalves Doro?

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia Escolar; Papel do Psicologo; Educacdo Bésica.
Introducéo

A atuacdo do psicologo na escola é alvo de muita discusséo e pesquisa. Por vezes, é
vista com descrédito por parte da comunidade escolar devido as diversas demandas a ele
atribuidas, dificultando sua capacidade em resolver problemas dessa instituicdo. Por outro
lado, o psicdlogo € visto como o profissional que tem multiplas solu¢des para os problemas,
sejam eles individuais ou institucionais.

Um dos desafios do psicélogo dentro da instituicdo escolar € evitar a continuidade do
modelo clinico, o qual tem em vista o atendimento individual, com o foco na condicédo de
solucionador de problemas. Contudo, o ambiente escolar tem uma grande demanda e o
profissional deve buscar outros meios, apesar de atendimentos individualizados, quando
necessarios.

Nesse contexto, a problematica central desse estudo esta em revisitar o papel desse
profissional e sua atuacdo considerando a atual legislacdo que prevé sua insercdo nas escolas.
Essa realidade amplia sua atuacdo, do contexto clinico ao institucional, fazendo a importante
reflexdo dessas ocupac@es, bem como a distin¢do de cada funcéo.

Para alcancar essa proposta, buscou-se realizar o cotejamento com a lei que garante a
insercédo efetiva desse profissional no campo escolar, na forma de obrigatoriedade, ampliando
ainda mais as possibilidades. A metodologia utilizada buscou amparo nos estudos de cunho
qualitativo, usando como instrumento principal a revisdo de literatura sobre a tematica, bem
como a legislacdo recente sobre o assunto. Os resultados apontaram para a necessidade de

constante fiscalizacdo por parte do poder publico para que a lei seja cumprida e investimento
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na formac&o especifica para o profissional da psicologia que atuara dentro das instituicGes de

ensino.

A atuacdo do psicologo nas institui¢fes de ensino

A escola é um campo de desenvolvimento da cultura e da subjetividade. Nesse sentido, 0
papel do psicologo é trabalhar juntamente com outros profissionais para a potencializacdo do
aprendizado, ja que depende de muitas variaveis, ndao apenas do trabalho do pedagogo ou da
diregéo.

Seguindo essa compreensao, tomando como base os termos do paragrafo 5°, do art. 66,
da Constituicdo Federal, a Lei 13.935/2019 apresenta a inclusdo obrigatoria de profissionais
de Psicologia e de Servico Social em redes publicas de educacdo basica. A partir de enté&o,
profissionais dessas areas tiveram a possibilidade de fazer parte do atendimento as escolas.

A Psicologia e o Servi¢o Social sdo campos de atuacdo que apresentam significativa
contribuicdo para a area educacional, especialmente na escola contemporénea com as
multiplas exigéncias e demandas intrinsecas dos tempos atuais.

Em dezembro de 2021, a Lei 13.935 foi legalmente inserida como acdo a ser
fomentada pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), o qual atribuiu parcela de 30% dos
recursos recolhidos, podendo ser utilizados pelos municipios, estados e o Distrito Federal para
custear acbes na area. Dessa maneira, a garantia da insercdo do profissional passou,
legalmente, a ser garantida e também custeada pelos cofres publicos.

A insercdo do psicdlogo no espaco escolar € um grande desafio que envolve questBes
como a disponibilidade de recursos financeiros, a formacdo adequada dos profissionais
envolvidos e a definicdo clara das suas atribuicdes e responsabilidades nas escolas publicas. O
Fundeb é um importante mecanismo de financiamento para a implementacdo dessa lei. No
entanto, a forma como os recursos sdo distribuidos e utilizados pode impactar
significativamente a efetividade da politica pablica.

De acordo com a Lei 13.935/2019, a presenca do psicOlogo na rede publica de
educacdo basica é obrigatdria em carater permanente e exclusivo nas escolas que oferecem
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia. Além disso, a lei
também prevé a atuacdo do psicélogo nas escolas de educacdo basica em geral, de forma a
contribuir para a melhoria da qualidade do processo educacional. Vale ressaltar que a atuacao

do psicélogo na escola deve ser pautada pelo respeito aos principios éticos da profissdo e
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pelas diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS) e do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS).

A Lei 13.935/2019 representa um avanco significativo na garantia do acesso a saude
mental e ao desenvolvimento socioemocional dos estudantes na rede publica de ensino. No
entanto, a sua implementacdo apresenta desafios complexos e variados que demandam
reflexdo e acdo dos profissionais envolvidos.

Embora a lei citada permita que os recursos do Fundeb sejam utilizados para investir
na atuacdo desses profissionais nas instituicbes de ensino, muitos estados e municipios
brasileiros enfrentam dificuldades financeiras para cumprir essa obrigacdo. Além disso, ha
uma falta de clareza sobre as atribuicOes e responsabilidades dos profissionais de psicologia
nas escolas publicas. A lei ndo especifica quais atividades esses profissionais devem realizar e
como eles devem se relacionar com outros membros da equipe escolar, o que pode gerar
conflitos e desentendimentos.

As diversas atuacbes do psicologo da instituicdo escolar dividem-se em duas
categorizacbes: uma abordagem tradicional e outra emergente. De acordo com Martinez
(2010), o vies tradicional esta relacionado as ac¢Ges de avaliacdo e diagnostico; atendimento;
encaminhamento de alunos com dificuldades escolares. Ja no viés emergente, 0 autor aponta
uma forma de atuacdo do psicologo associado as dimensdes psicoeducativa e psicossocial,
permitindo ao profissional o delineamento de estratégias de trabalho que, a partir da
articulacdo das duas dimensdes, sejam mais efetivas para a otimizacdo dos processos
educativos. Nessa perspectiva, a atuacdo do psicdlogo esta atrelada a equipe escolar; a
coordenacdo do trabalho em grupo; a mudanca de representacdes, crencas e mitos; a definicao
coletiva de funcdes; e ao processo de negociacdo e resolucdo de conflitos, os quais séo
frequentes em qualquer tipo de trabalho coletivo que implique o encontro de pontos de vistas
diferentes.

Outro ponto importante na atuacdo do psicélogo é a coordenacdo de disciplinas e de
oficinas direcionadas ao desenvolvimento integral dos alunos, ja que, com maior frequéncia,
sdo incluidos nas propostas pedagdgicas das escolas, espacos curriculares ndo tradicionais.
Alguns desses componentes curriculares, em forma de disciplinas, projetos de trabalho,
oficinas ou outras, abordam temas de contetudo propriamente psicolégico.

Um dos grandes desafios da insercdo do trabalho de psicologia nas instituicdes
escolares é a falta de formacdo adequada dos profissionais para atuarem nas escolas publicas.
Muitos desses profissionais possuem formacdo voltada para a atuacdo clinica, e podem

enfrentar dificuldades para adaptar suas praticas ao contexto escolar, com énfase em
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competéncias como a compreensao do contexto escolar, a promocéo do trabalho em equipe e
a articulagdo com outros profissionais da escola. Além disso, é importante que o profissional
esteja constantemente atualizado e aberto a novas praticas e intervencdes.

Assim, hd uma demanda significativa de formagdo mais especifica e articulada do
psicAlogo para atuacdo no contexto escolar, considerando-se as particularidades desse
ambiente e a interdisciplinaridade necesséria para o trabalho em equipe. Sendo necessario,
ainda, que as instituicdes de ensino superior sejam sensiveis as demandas da sociedade e que

adaptem seus curriculos de acordo com as necessidades do mercado de trabalho.

Algumas Conclusdes

Ao analisar as implicagdes da Lei n° 13.935/2019 para a pratica do psicologo na rede
publica de educacdo basica, notou-se a necessidade de adequacédo dos curriculos por parte dos
cursos de graduacdo em Psicologia de universidades publicas e privadas, com o intuito de
compreender as diretrizes curriculares, a estruturacdo dos curriculos e a articulacdo entre
teoria e préatica para atuagcdo no contexto escolar. Considera-se que outras discussdes devam
ser desdobradas em um espaco mais amplo, com maior énfase em assuntos especificos, como
é a questdo da deficiéncia e dos transtornos infantis, na perspectiva de prevencao e promogao
de salde mental. Tdo logo, sugere-se que esses desdobramentos apontam para novas
reflexdes.

Além disso, é preciso que 0 poder publico esteja atento a aplicacdo da lei em todo o
territorio brasileiro e que fiscalize o direcionamento das verbas encaminhadas para tal
empreendimento. A demanda pela atuacdo do servico de psicologia dentro das instituicoes
escolares nunca foi tdo grande como na atualidade. A sociedade evolui numa velocidade
irrefreavel, e associada a essa evolugdo natural, novos grupos, novos pensamentos, novas
realidades surgem e véo se inserindo no contexto escolar. E hora de cuidar e garantir a satde

mental das instituices de educacdo.
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TIPOS E FONTES DE CONFLITOS ESCOLARES

Lourdes Glauseni de Oliveira Silva®

PALAVRAS-CHAVE: conflito; escola; tipos de conflito.

Os conflitos nas escolas é uma grande preocupacdo dos educadores, estudantes, pais,
politicos, enfim, por toda a sociedade, pois a escola esta presente na vida de todos diretamente
(estudando ou trabalhando) ou indiretamente (parentes ou amigos estudam ou trabalham).

Na escola ou em qualquer outro lugar que exista troca de ideias, pode surgir falta de
entendimento, principalmente quando ha necessidade de escolha entre ideias divergentes. As
tensbes entre as opinibes podem transformar os conflitos em violéncia causando grandes
transtornos para os envolvidos.

Né&o ha a possibilidade de viver em um clima sem conflitos, pois eles sdo inerentes ao
ser humano, todavia é possivel saber lidar com as opinides divergentes e defender os pontos
de vista e fazer escolhas de forma positiva.

A construcdo deste comportamento positivo € um desafio para os educadores por isso,
vejo que é importante um estudo sobre os tipos de conflitos escolares, a fim de planejar
estratégias de atuacdo para o desenvolvimento de um trabalho votado a melhoria de
convivéncia na escola e que se propague também fora dela, transformando a sociedade em seu
conjunto.

Assim, o objetivo desta pesquisa é conhecer os tipos de conflitos que podem surgir nas
escolas baseando-se numa revisdo bibliografica e na experiéncia da pesquisadora enquanto
professora do ensino fundamental série iniciais por 32 anos.

O método para escrever sobre a tematica em questdo, foi a revisdo bibliografica
realizada em depositorios de dissertacoes, livros e artigos da area especifica de conhecimento

e Google Académico.
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Discussao dos resultados

Para Prawda, 2011, em geral, os conflitos se originam em interesses que n&o
coincidem e se enfrentam. Como resultado ha uma ruptura do equilibrio que prejudica a um, a
muitos ou a todos que convivem em um ambito determinado. A autora nos diz que ha dois
tipos de conflito: os intrapsiquicos (conflitos consigo mesma) e os chamados interpessoais
(sdo os conflitos de pessoa para pessoa, de pessoa para grupo e de grupo para grupo.) Alguns
autores classificam estes conflitos em intrapessoal, interpessoal, intragrupo e intergrupo.

Aguilar, 2011, nos diz que os conflitos podem ser classificados em 2 tipos: destrutivos
e construtivos. Os destrutivos sdo aqueles em que ha interesses contrapostos e sua resolucéo
visa dominar ou ameagar o adversario. Os conflitos construtivos partem do suposto de que o
conflito é administrado simbolicamente (dialogo cara a cara, por exemplo) permite o
crescimento pessoal dos envolvidos. A forma no qual as pessoas tratam com as emocdes
geram os efeitos positivos e negativos.

Citando Martinez Zampa (2005, pp 30-31), Chrispino (2011, pp 54-55), nos mostra
que ha quatro tipos diferentes de conflitos escolares: O conflito em torno da pluralidade de
pertencimento (professor que atua em niveis ou escolas diferentes); conflitos para definir o
projeto institucional (opinides diferentes na construcdo do projeto); conflito para
operacionalizar o projeto institucional; conflito entre as autoridades formal e funcional
(quando ndo é a mesma autoridade diretor e lider).

Para Nebot (2000, pp 81-82), os conflitos escolares se apresentam em 4 tipos:
organizacionais, culturais, pedagogicos e atores (as pessoas). Os conflitos organizacionais séo
0s que se produzem a partir da diversao de trabalho; o salario e as formas como o dinheiro se
distribuem no coletivo, afetando a qualidade de vida dos educadores e se as organiza¢des sao
publicas ou privadas.

Os conflitos culturais referem aos comunitarios onde esta situada a escola. Inclui as
organizagBes sociais dos habitantes do bairro, as racas, identidades, suas caracteristicas,
habitos, etc... Os conflitos pedagogicos sdo aqueles referentes a formacdo, as formas de
ensinar, a qualidade do ensino, ajustes do curriculo, organizacdo de horarios, avaliacdes, etc.
Os conflitos com os atores sdo 0s de grupos e subgrupos que ocorrem na turma, no corpo
docente, na direcdo, nas familias do aluno e os individuais.

As situacOes conflitivas sdo apresentadas por, Vorinfeld, Levy e Rascovan (2007), a
partir de uma reflexdo com educadores que destaca os conflitos principalmente em relacdo as

questdes de politicas educativas: baixos salarios de professores, inadequada ou insuficiente
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capacitacdo docente, escassa participacdo e consenso nas politicas educativas; questdes
institucionais: contratos pedagdgicos, retencdo e exclusdo de alunos, participacdo e
envolvimento da comunidade educativa, trabalho em equipe, a violéncia entre alunos, a
relacdo familia/escola; questdes psicossociais: consumo de bebidas alcodlicas e outras drogas,
violéncia sexual geral e a familiar particular, os abusos sexuais, 0s robgs, os transtornos de
conduta, os abandonos, a exploracdo de menores.

Para Chrispino (2007), os conflitos podem acontecer entre docentes por: falta de
comunicagéo; interesses pessoais, relacionados com o trabalho e com a vida cotidiana fora do
trabalho, de materiais e de poder; valores diferentes, ideologias diferentes. Entre alunos e
professores porque o estudante sente que ndo te explicam corretamente os conteddos; tem
divergéncias sobre critérios de avaliacdo, porque o discrimina, ndo € escutado, ndo € querido
ou nao é levado em conta e outros. Entre alunos e docentes também porque o professor sente
que o aluno ndo estuda, ndo escuta, nem presta atencdo nas explicac¢des; os pais falam mal do
professor para os filhos e ndo se ocupam em ajudar nas tarefas escolares. N&o participam das
reunides que sdo convidados. Os alunos podem ter conflito entre eles por mal entendido,
discriminacdo, rivalidades entre grupo, perda de material, diferencas ideologicas ou religiosas
entre outros. Entre os pais, professores e administradores pode ocorrer conflitos pelos critérios
de avaliacdo, faltas, uso de uniforme entre outros.

As formas de conflito sdo diversas como: luta pelo poder; necessidades individuais
ndo atendidas; escassez de recursos; divergéncia de metas; direitos ndo atendidos; direitos ndo
conquistados; medo; expectativa ndo atendida; caréncia de informacdo; caréncia de
tecnologia; diferencas culturais; diferencas individuais; emoc¢des ndo expressadas; obrigacao
de consenso; preconceito, entre outros.

Todas estas fontes tem uma raiz, que se originara de necessidades insatisfeitas.

Concluindo

Segundo Redorta (2004), ao classificar, definimos e ao definir tomamos uma deciséo a
respeito da esséncia de algo (p.45). Além dos tipos citados existe uma grande gama de estudos
que oferece reflexdes a respeito deste tema.

Para criar alternativas que atendem as necessidades de cada pessoa envolvida no
conflito, é necessario compreender suas necessidades, pois as melhores solugdes s6 se podem

criar se as pessoas antes de discuti-las compreendam o que esta sucedendo.
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A metéfora de um iceberg do conflito nos mostra que muitas vezes o que ndo vemos
em um conflito é bem mais profundo do que esta exposto e por isso se faz necessario
compreender a sua estrutura, sua dindmica, sua dimensédo. Este trabalho buscou refletir sobre
a ponta deste iceberg para trilhar um caminho de possibilidades para a solugdo positiva do
conflito.
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As politicas publicas sdo um conjunto de decisbes governamentais como programas,
planos, acdes e projetos que pretendem garantir os direitos estabelecidos pela Constituicéo
Federal. “O Brasil tem se caracterizado como um pais com frageis politicas sociais, o que
Ihe imprimiu dois tragos marcantes: uma das maiores desigualdades sociais e uma das mais
altas concentra¢des de renda do mundo” (CONAE, 2012, p. 19).

As politicas publicas educacionais vém atuando de forma mais incisiva, buscando
uma escola publica ativa e moderna, tendo em vista uma educacdo de maior qualidade,

procurando diminuir os déficits de aprendizagem.

O panorama excludente tem reflexos no campo da educacéo, pois da populacdo com
mais de sete anos, 11,2% é analfabeta, das quais aproximadamente 2,5 milhdes estdo
na faixa de escolaridade obrigatéria (7 a 14 anos). Dentre os/as maiores de dez anos,
11,2% ndo tém escolaridade, ou estiveram na escola pelo periodo de até um ano;
27,5% tém até trés anos de escolaridade; e mais de 2/3 da populagdo (60,4%) nédo
possuem ensino fundamental completo, tendo, no méaximo, sete anos de
escolaridade. (CONAE, 2012, p. 19)

Segundo Silva (apud CHAUI 2006, p. 7), politica vem do grego politika, Polis era a
Cidade, ou seja, comunidade organizada, formada por cidadaos-politikus, portadores de dois
direitos: isonomia (igualdade) e isegoria- direito de expor e discutir em publico suas
opinides.

Publico, segundo o Dicionario é tudo aquilo pertencente ou destinado ao povo, a

coletividade.

A implementacdo de Politicas Publicas quer uma disseminagdo do conhecimento,
com a garantia de acesso a pessoas e aos recursos de recuperagao da educagao, e isto
ndo demanda apenas investimento adequado, mas também pessoal habilitado a lidar
com ferramentas para que tais acdes possam ser concebidas realmente como
publicas. (SILVA, 2006, p.10)

! Professora atuante na rede de ensino publico nos municipios de Juiz de Fora e Ewbank da Camara. Mestranda
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149

Segundo Cordiolli (2011, p. 22), “educacdo, estado e politica sdo trés conceitos que
estdo articulados, sendo que toda andlise e estudo da educacdo implica, conexdes com a
politica e as agdes do Estado.”

De acordo com Silva et al (2019) a presenca dos organismos internacionais no cenario
politico educacional ndo possui somente a intencdo de contribuir com o processo de
desigualdade social, econdbmico e cultural da sociedade brasileira, mas de subjugacdo de
ideologias de carater dominante.

Segundo Cordiolli (2011, p. 44) para entender as politicas educacionais do séc. XX,
é preciso saber que educacdo e economia sempre estiveram relacionadas, podemos citar dois
exemplos bastante difundidos no final do séc. XIX: o Taylorismo, o Fordismo e o
Toyotismo.

Segundo o principio do Taylorismo, o trabalhador deveria atuar num posto de
trabalho, realizando uma tarefa especifica e repetindo-a o maior nimero de vezes, assim 0
trabalho foi racionalizado, dividido em micro tarefas, assumidas cada uma, por um
trabalhador. O Taylorismo generalizou-se pelo mundo e passou a impactar as politicas
publicas, pois requeria que os sistemas educativos formassem trabalhadores alfabetizados e
adestrados para as tarefas repetitivas. Dai as escolas tecnicistas, baseadas na pedagogia
tradicional, privilegiando a memorizacao e a repeticdo. Cordiolli (2011)

A gestdo do trabalho pedagdgico passou a ser similar & do trabalho fabril, na qual os
professores foram especializados em disciplinas; 0s supervisores e 0s inspetores foram
instituidos para verificar o desenvolvimento dos programas curriculares pré-definidos; os
estudantes passaram a cumprir metas de aprendizagem a fim de alcancarem determinadas
notas, o que era a condicdo de promocao para a série seguinte. Cordiolli (2011)

Ja o Fordismo foi 0 modelo industrial que incorporou o Taylorismo, no inicio do sec.
XX, e instituiu 0 modelo de gestdo de trabalho para grandes empresas, onde a producéo era
controlada por uma esteira rolante. Os trabalhadores precisavam ter condicdes de vida
adequadas, como moradia, salde, seguranca e lazer. Para atender as necessidades do modelo
industrial fordista, os governos, além de ofertarem escolas publicas para formar a mao-de-
obra, também passaram a instituir politicas publicas que suprissem a necessidade de
moradia, salde e lazer. Cordiolli (2011)

Na segunda metade do séc. XX surgiu o Toyotismo, outro modelo de organizacédo
social do trabalho capitalista, sua caracteristica principal é a flexibilidade, que implicou
mudanca de atuacdo e do perfil de qualificacdo dos trabalhadores como, por exemplo:

atuacdo multifuncional, em que o trabalhador desempenha diversas funcGes; atuacdo em
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ceélulas de producdo: qualificacdo do funcionério para trabalhar em grupo, destacando as
relacOes interpessoais, criatividade e capacidade permanente para inovagdo; utilizacdo de
equipamentos baseados na robotica e na informatica, que estdo sempre se renovando,
requerendo qualificacdes de aprendizagem rapida de novas tecnologias. Cordiolli (2011)

Sendo assim, empresarios e autoridades governamentais passaram a exigir mudangas
tanto nos programas curriculares como nos encaminhamentos pedagdgicos. Era preciso
estimular a criatividade e a capacidade de inovacao, preparar para o trabalho colaborativo,
capacitar para as mudancas rapidas das novas tecnologias.

De acordo com Silva (2006) analisar a atuacdo politica publica atual, no que diz
respeito ao financiamento no setor educacional, representa uma oportunidade para poder
analisar como esta evoluindo a politica de descentralizacdo do Estado brasileiro e o caminho
das escolas rumo a autonomia.

Com a descentralizagéo, iniciada no Governo de Fernando Henrique Cardoso, em
1995, existe uma descentralizagdo das politicas sociais onde estados e municipios passaram
a ser politicamente autbnomos. Sendo assim o nivel de riqueza, o porte populacional dos
municipios e a capacidade fiscal dos estados e municipios interferem na adesdo de uma
politica e na tomada de decisdo de um governo assumir responsabilidades de gestdo de

politicas sociais.

Os bons resultados da eficiéncia e a qualidade das politicas publicas desenvolvidas
dependem da capacidade de gestdo da autoridade publicas (...), A renovacdo de
governantes faz com que alguns abandonem projetos de seus antecessores como
forma de ndo reforcar agBes governamentais de referéncias ou, entdo, para
implementar projetos que supostamente deixariam sua marca pessoal no governo.
Assim, diversas politicas importantes e bons projetos educacionais passam a ter vida
curta. (CORDIOLLLI, 2011, p. 40)

Segundo Silva (2006) a politica publica da escola refere-se a acdo dos governantes
que detém a autoridade e o poder para dirigir a coletividade organizada, bem como as ac6es
da coletividade em apoio ou contrarias a autoridade governamental para atuarem em prol da
melhoria da educacéo.

Um dos mais importantes exemplos de programa de politica pablica é o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), criado em 1996, que foi um mecanismo de politica publica com a finalidade de
assegurar recursos para o ensino fundamental em todo o territério nacional.

Em 2006 o FUNDEF foi substituido pelo FUNDEB, mais abrangente, incluindo o

ensino infantil e ensino médio.
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Programas de politicas publicas nos ultimos 30 anos

Governo Sarney 1985- 1990

1985: Programa Nacional do Livro Didéatico

Governo Collor 1990 - 1992

1990: Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos

1990: Estatuto da Crianca e do Adolescente

Governo Itamar Franco 1992- 1994

1993: Plano Decenal de Educacdo para Todos

1994: Politica Nacional de Educacdo Especial

Governo Fernando Henrique Cardoso 1995-2003

1995: Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE

1996: Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental do Magistério
Fundef

1996: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

1997: Parametros Curriculares Nacionais

1999: Financiamento estudantil nas universidades

2001: Plano Nacional de Educacéo

2001: Programa Bolsa Escola

Governo Lula —2003- 2010

2003: Programa Bolsa Familia

2004: Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar

2005: PROUNI nas faculdades particulares

2006: Fundeb - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos

Profissionais da Educacéo

2007: IDEB — Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica

2007: Plano de Desenvolvimento da Educacéo

2008: Piso Nacional para os professores

2009: Mais recursos para a educacao

Governo Dilma 2011-2016

2011: Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

2012: Lei de Cotas

2013: Royalties de Petroleo e do pré-sal para a educacéo

Fonte: Fundagéo FHC
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A Constituicdo de 1988 em seu artigo 205, assegura o direito a todos a Educacdo, bem
como dever do Estado e da familia. Por ser direito assegurado, houve a partir desse momento
uma implementacdo de politicas publicas educacionais, ou seja, agdes do Estado, que garante
o direito de todos a educacgdo. Sendo assim as politicas publicas estdo ligadas as decisbes que
0 poder publico toma em relagdo a planos, projetos, programas e fundos.

As politicas publicas educacionais estdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento
social. Objetivando assim, a universalizagdo do ensino, a erradicacdo do analfabetismo, a
profissionalizacdo e o0 acesso a tecnologia.

De acordo com Coelho (2021) num pais como o Brasil, com uma extensdo continental
imensa existe um alto indice de desigualdade social, as politicas publicas educacionais
objetivam corrigir, atenuar essas distor¢des sociais, através de programas e planos como:
PNAE — Plano Nacional de Alimentacdo Escolar, PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico,
Pro-Info- Programa Nacional de Tecnologia Educacional, PNBE — Programa Nacional
Biblioteca da escola.

Importante mencionar também o Fundeb — Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
da Educacdo e de Valorizacdo dos Profissionais do Magistério, PROUNI — Programa
Universidade para Todos, o Sistema de Cotas que buscam promover e equalizar 0 acesso e
permanéncia na escola, desde o ensino infantil até a educacéo superior. As politicas publicas
devem ser construidas de forma democrética através da escuta e do dialogo com a sociedade,

comunidade escolar e Conselhos.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: DIALOGOS E
RUPTURAS COM A ESCOLA REGULAR

Mayra Barros Pinto*
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articulacéo; professores.

O presente trabalho tem como proposta investigativa, trabalhar com as relag6es entre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os professores, bem como suas praticas e
acOes favoraveis ao desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em uma escola na cidade de
Juiz de Fora. Apresentamos assim, como objetivo geral, compreender a relacdo entre o
Atendimento Educacional Especializado e os professores das turmas que recebem alunos com
deficiéncias em uma escola municipal da cidade de Juiz de Fora. Buscamos, com este
objetivo, entender como os professores do AEE dialogam e organizam seus planejamentos,
junto com os professores das turmas dos alunos atendidos, visando a promogéo de avangos no
processo de aprendizagem.

Como proposta metodologica, usaremos uma pesquisa qualitativa, com estudo de caso,
que terd como instrumento de levantamento de dados, entrevistas semiestruturadas, dirigida
para os professores do ensino regular e do AEE. Por meio desses levantamentos buscaremos
obter dados para responder as questdes sobre os dialogos e rupturas existentes entre 0 AEE e
os professores que ministram aulas para alunos atendidos no AEE.

A partir da definicdo do conceito de educacdo inclusiva, descrito por Glat (2007),
propomos, analisar as leis e politicas publicas com enfoque no Atendimento Educacional
Especializado e compreender o processo de inclusdo de criancas com deficiéncias na escola
regular, respeitando suas singularidades com foco nas suas potencialidades.

A educacdo inclusiva significa um novo modelo de escola em que €é possivel 0 acesso
e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo, e discriminagdo, até
entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de identificacdo e remocdo das barreiras
para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar professores e equipe de
gestdo, e rever formas de interagdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que
nela interferem. Necessita, ainda, realimentar sua estrutura, organizacdo, seu projeto politico

pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas
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praticas avaliativas. A proposta de educacdo inclusiva implica, portanto, um processo de
reestruturacdo de todos 0s aspectos constitutivos da escola, envolvendo a gestdo de cada
unidade e os préprios sistemas educacionais.

A escola inclusiva demanda uma ressignificacdo do espaco escolar e das atitudes dos
profissionais da educagéo, entendendo que o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com deficiéncia ndo é especificidade do professor do atendimento educacional. Essas atitudes
reproduzem uma exclusdo dentro da escola. Segundo Glat (2018) é preciso um trabalho de
interacdo colaborativa com o professor regente, para juntos construirem uma proposta
curricular-pedagdgica diferenciada, porém contextualizada com o planejamento realizado para
a turma. Sendo assim, o trabalho do professor do AEE com o aluno com deficiéncia, ndo
ocorrera exclusivamente nas salas de recursos multifuncionais. Sera necessario momentos de
planejamento entre os professores do AEE e da sala regular para que adaptacdo de recursos e
construcdo de materiais que atendam a todos os alunos no seu processo educacional.

Por tanto, sendo a escola um espaco de aprendizagem e convivéncia da pluralidade
humana, € necessaria uma ressignificacdo deste espaco. Para Glat (2018) é preciso
desconstruir a visao estereotipada de incapacidade e limitagdo que sempre marcou a trajetoria
dos alunos publico alvo da educagéo especial.

Para esse propdésito, o Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Educacao
Especial (2008) propde que os alunos publico alvo da educacdo inclusiva, devem estar
matriculados na escola comum e ter o atendimento educacional especializado ofertado no
contraturno. Esse atendimento tem como funcgdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos. O atendimento educacional especializado tem como objetivo complementar ou
suplementar a formacdo dos alunos com vistas a sua autonomia.

Portanto, 0 AEE deve constar no Projeto Politico Pedagdgico da escola sendo
constituido por uma sala de recursos multifuncionais, plano de AEE, professor para exercicio
da docéncia do AEE, e articulacdo entre professores do AEE e os do ensino regular.

Sabemos que ainda ha muito que ser feito na efetivacdo dos principios da verdadeira
inclusdo nas escolas. E preciso que sejam quebradas as barreiras atitudinais para que as
pessoas com deficiéncia possam frequentar as escolas como espaco de aprender a conviver
com o coletivo e com a diversidade.

Em se tratando da jornada educacional inclusiva no Brasil, Mazzotta (2005) ressalta
que o pais, inspirado por experiéncias concretizadas na Europa, Estados Unidos e América do

Norte iniciou no século XIX a organizagdo para atendimento a cegos, surdos, deficientes
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mentais e fisicos. Essas iniciativas para estruturagdo de atendimentos as pessoas com
deficiéncia ocorreram no periodo do Brasil Império (1822-1889).

Conforme observamos, a educacdo ofertada aos alunos com deficiéncia nesse periodo,
priorizava a segregagdo em escolas especializadas em detrimento ao atendimento educacional
integrado nas escolas regulares.

Podemos verificar que apds o periodo ditatorial do Estado Novo, que durou de 1937 a
1945, o pais viveu uma fase de democratizacdo com o governo de Eurico Gaspar Dutra. E 0
feito de maior significancia desse momento, foi a promulgacdo da Constituicdo de 1946. No
artigo 166, desta Constituicdo, declara que: “A educagéo ¢ direito de todos e sera dada no lar e
na escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”,
proporcionando a todos, com base na justica social, igualdade de oportunidades, sem distingdo
de racgas, classes ou crengas.

Ressaltamos que, tanto a Constituicdo de 1946, quanto a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos tratam da educacdo como direito de todos, porém, ndo mencionam sobre 0s
direitos das pessoas com deficiéncia, de forma especifica. Foi somente a partir da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Lei n° 4.024/61, o assunto foi tratado pela primeira vez no
Brasil. O artigo 88 desta lei, declara que: “A educacdo de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”
(BRASIL, 1961). Reafirma o direito dos “excepcionais” a educagao, com objetivo de integra-
los em ambientes escolares, ndo explicitando a preocupacdo em oferecer uma educacdo de
qualidade para esse publico.

As incertezas relacionadas ao atendimento educacional das pessoas com deficiéncia,
podem ser demonstradas, por meio dos documentos legais, que até a década de 70, segundo
Mazzotta (2005, p.75) ndo esclarecem perguntas como: “O que ¢ educagdo especial? A quem
ela destina? Demonstrando controveérsias e incoeréncias que desfiguram qualquer politica de
servigos”.

Neste contexto, de restauracdo da democracia, passa-se a projetar no pais, a
transformacdo do sistema educacional, em decorréncia de uma série de acBes que irdo
produzir mudancas na educacdo brasileira. E o grande marco foi a aprovacdo da Constituicdo
Federal de 1988 (CF/88), garantindo a educacdo como direito de todos (art.205), igualdade de
condicdes para acesso e permanéncia na escola (art.206, inciso 1) e no artigo 208, inciso Ill, o
dever do Estado em garantir a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE),

preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).
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No que se refere a educacdo inclusiva, na CF/88, foi garantido as pessoas com
deficiéncia acesso e continuidade & educacdo e atendimento educacional como reflexo do
principio da equidade no contexto de inclusdo na rede regular de ensino. Entendemos que, o
acesso e a participacao das pessoas com deficiéncia, vao além do assistencialismo relacionado
ao cuidar, apresentando uma relagdo de incluséo social, preparando-as para a sociedade e
respeitando suas especificidades.

E neste contexto que em margo de 1990, foi aprovada na Conferéncia Mundial sobre
Educagdo para Todos em Jomtiem, a Declaracdo Mundial de Educagéo para Todos (BRASIL,
1990), tendo como tema “Satisfacdo as Necessidades Basicas de Aprendizagens”. Neste
documento foram propostos metas e objetivos para aquela década aos paises participantes,
incluindo o Brasil. A Declaragdo afirma no artigo 3 “Universalizar o acesso a educacdo e
promover a equidade

Para Mazzotta (2005) o Ministério da Educacdo (MEC) trata a educacgdo especial até
1990, com sentido assistencial e terapéutico. Apds a Conferéncia Mundial sobre a Educacao
para Todos, 0 MEC mudou a sua visdo sobre a educacdo especial e se adequou ao contexto
global e assim, promoveu a incluséo das pessoas com deficiéncia na Educacao.

Nesse sentido, observamos que a educagdo vem caminhando no processo de inclusao
das criancas com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino regular. Entretanto, ha ainda,
uma precariedade de acBes humanisticas e democraticas que perceba o sujeito e suas
singularidades, contribuindo para o desenvolvimento cultural, social, intelectual e fisico de
todos os estudantes.

Na perspectiva, de uma sociedade democratica, o desenvolvimento de politicas
publicas torna-se primordial para que seja garantido o direito de todos a uma educacdo de
qualidade. Para Ball (2011) o grande desafio seria combinar politica cultural das diferencas
com politica social da igualdade. Essas ideias impulsionaram para que nos anos 90, houvesse
maior desenvolvimento de politicas publicas de educacédo inclusiva com mudanca de olhares
dos governantes, comunidade escolar e familia. E nessa busca de maior integracdo social com
desenvolvimento das potencialidades de todos, destacaram algumas politicas, entre elas: a
Declaracdo de Salamanca, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo e o Plano Nacional de
Educacéo.

Nessa perspectiva de buscar uma educacdo de qualidade para todos, o PNE (2014-
2024) convocou 0s estados e municipios para construirem seus planos em consonancia com o
plano nacional no periodo de um ano. Nesse periodo, a Prefeitura Municipal de Juiz de Fora

iniciou a construcdo do seu Plano Municipal de Educacdo adequando as metas e estratégias,
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com objetivo de ampliar o acesso e permanéncia de todos os alunos a escola regular e ao
atendimento especializado. Esses documentos asseguram o direito de todos a educacdo
atendendo a demanda educacional dos alunos publico-alvo da educacéo inclusiva.

Mas aliado aos textos das politicas publicas, segundo Maguire e Ball (2011) a escola e
0s professores devem ser considerados participantes ativos do processo de reestruturacdo das
politicas no contexto escolar. Assim sendo, sdo nos contextos educacionais que devem estar
presentes as propostas que definem a integracdo da diversidade de alunos no ambiente
escolar.

Nesse sentido, nosso trabalho possui a pretensdo de se tornar uma fonte de consulta
que auxilie a Secretaria Municipal de Educagéo de Juiz de Fora na criacdo de ambientes de
discussodes e reflexdes para que professores de ambos 0s espacos possam juntos, planejar
estratégias e diretrizes com objetivo de fortalecer a articulacdo entre professores do ensino
regular e professores do Atendimento Educacional Especializado, consolidando a educagéo

inclusiva no municipio.
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OS DISCURSOS SOBRE QUALIDADE NA OFERTA DE CURSOS
SUPERIORES A DISTANCIA NA PERSPECTIVA DA ANALISE
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INTRODUCAO

O presente trabalho parte do didlogo de dois resultados parciais de pesquisas
bibliograficas que ora dialogam, a saber, o uso da Metodologia de ATD (Analise Textual
Discursiva) na discussdo sobre Educacdo e Tecnologias no projeto de pesquisa em andamento
da doutoranda Michelle Maria Freitas Neto, sob orientacdo da professora Ana Carolina
Carius, e dos estudos sobre percepcdes de qualidade na regulacdo de cursos de graduacédo a
distancia em Direito, realizado pelo doutorando Tertuliano Soares e Silva sob orientacdo do
professor Jardelino Menegat.

De acordo com Mill (2018), apesar da expansdo da EaD (Educacdo a Distancia) nos
altimos anos, ha caréncia de pesquisas cientificas sobre seus fundamentos. O autor destaca
que a EaD perpassa todos os niveis do sistema educacional brasileiro, ou seja, da educacéo
bésica a educacao superior e deve ser vista de forma ampla e num olhar para a interacéo entre
educador e educandos, e em destaque ao processo de ensino-aprendizagem, ao estudante e a
construcdo de conhecimento compartilhada. Mill (2018) também afirma que a EaD passou por
algumas geracdes com diferentes formas de tecnologias usadas na mediacéo entre educadores
e educandos, mas que apesar da mudanca tecnoldgica, o conceito € 0 mesmo, ou seja,

promocdo de ensino-aprendizagem de qualidade.
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Ao investigar os discursos sobre a percepcdo de qualidade de EaD na nota das
AssociacOes e Conselhos Profissionais de Psicologia, Enfermagem, Odontologia e da Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB) publicada em 05 de junho de 2023, os autores aplicaram a
ATD para identificar e descrever os possiveis preconceitos, estere6tipos e representaces
sociais sobre EaD. Assim, 0 objetivo deste artigo € compreender como os discursos dos

Conselhos Federais de Profissdo lidam com as possibilidades de EaD em cursos de graduagéo.

METODOLOGIA

O estudo é de abordagem qualitativa de natureza exploratoria. De acordo com
Creswell e Creswell (2021), pesquisas qualitativas sdo voltadas para a exploracdo e
compreens&o do significado atribuido a um problema social ou humano e envolvem a analise
de dados que parte de circunstancias particulares para temas gerais e consideram
interpretagdes do pesquisador. Como ferramenta de interpretacdo de dados foi realizada a
ATD no texto da nota publica emitida pelos conselhos profissionais.

A metodologia de analise, de acordo com Moraes e Galiazzi (2006), inicia pela
unitarizacdo, etapa em que o texto original é fragmentado e sdo criadas as chamadas unidades
de significado constituidas por um movimento de interpretacdo do pesquisador associado a
outras interpretacdes teoricas. Apds essa etapa € feita a categorizacdo, um ao agrupar unidades
com significados semelhantes e que pode gerar varios niveis de categorias, para mediante um
processo recursivo € com um movimento de interpretacdo e argumentacao resultar em meta-
textos analiticos (MORAES; GALIAZZI, 2006).

O PROCESSO DE ANALISE REALIZADO

A etapa de unitarizacdo culminou em 22 (vinte e duas) unidades de significado com
uma codificacdo criada pelos pesquisadores e constituida pelo prefixo “NOTO01” seguido de
um nimero sequencial. Portanto, o codigo “NOTO01-08" refere-se a oitava unidade de
significado da nota publica analisada. Além do cddigo, a cada unidade foi atribuido um titulo.
A oitava unidade, por exemplo, se chama “Impossibilidade de formagao pratica pela EaD”.

Vale mencionar que o processo foi impactado pela apropriacdo de outras vozes
tedricas como preconizam Moraes e Galiazzi (2006). Isso ocorreu implicita e explicitamente.
De forma explicita, oito unidades teoricas foram codificadas com o prefixo “UT” seguido do

namero de referéncia ao autor e de um nimero sequencial. Por fim, as unidades de significado
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e as unidades tedricas explicitas foram agrupadas em categorias iniciais conforme apresentado
no Quadro 1, enquanto o texto produzido em fungdo da anélise esta descrito na proxima secao
com o titulo da categoria final.

QUADRO 1 - Unidades e Categorias no processo de ATD realizado

Categoria Inicial: Mitos e RepresentacGes Sociais sobre EaD

UT 04-03: Preconceitos sobre a Qualidade da EaD

NOT 01-04: Mito da impossibilidade de formagao pratica pela EaD
NOT 01-11: Impossibilidade da EaD oferecer interacfes sociais
NOT 01-18: Colapso e prejuizos na oferta de educagao superior
NOT 01-21: Impossibilidade de formacéo pratica pela EaD

NOT 01-14: Impossibilidade da formacéo virtual do psicélogo
NOT 01-10: Impossibilidade de formacéo pratica pela EaD

NOT 01-09: Impossibilidade do cuidado via TICS

NOT 01-08: Impossibilidade de formacéo pratica pela EaD

Categoria Inicial: Conflitos de competéncia regulatéria entre MEC e Conselhos
UT 03-01: Previsao constitucional das competéncias de regulagéo

UT 02- 01: Regulacdo da oferta de Carga Horaria de EaD

NOT 01-13: Competéncias praticas dos profissionais da Psicologia

NOT 01-03: Regulacédo da oferta de EaD

NOT 01-22: Conselhos Federais Profissionais envolvidos na nota

NOT 01-15: Papel dos Conselhos Regionais na regulacdo da EaD

NOT 01-20: Papel dos Conselhos na Regulagéo de EaD Categoria flnal
Regulacdo e
Categoria Inicial: Competéncias profissionais de natureza pratica ualidade da dEaD
UT 03-02: A formacao préatica pelas DCNS do Direito %
UT 01-02: A formacao préatica por meio de EaD graduacao

NOT 01-12: Competéncias préaticas dos profissionais da Psicologia
NOT 01-07: Exemplo de competéncia profissional em Direito
NOT 01-06: Estratégia de formacéo para aquisi¢do de competéncia
NOT 01-05: Exemplos de competéncias praticas

Categoria Inicial: Pardmetros de Qualidade na Educacdo Superior
UT 01-01: Objetivos da EaD

UT 04-02: Qualidade da EaD e perspectiva polissémica

UT 04-01: Conceito de Qualidade na EaD e coletividade

NOT 01-17: Discursos sobre Qualidade da Educacao

Categoria Inicial: Opindo dos Conselhos Profissionais sobre oferta de EaD
NOT 01-19: Posicdo contraria a graduacdo na modalidade EaD

NOT 01-16: Impossibilidade da EaD como modalidade de Educagao

NOT 01-02: Conselhos Profissionais que se opde a EaD

NOT 01-01: Posicdo contraria a graduacdo na modalidade EaD

FONTE: Os autores (2023)
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REGULACAO E QUALIDADE DA EAD EM CURSOS DE GRADUACAO

A discusséo sobre a oferta e qualidade da EaD em cursos de graduacdo ndo é recente.
Segundo Silva e Menegat (2022), desde a ocasido da Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de
1996, existe um debate regulatorio sobre seus parametros que se materializou em decretos,
portarias, pareceres e regulamentos diversos que foram sendo aprimorados até os dias de hoje.

A Portaria MEC 2.117/2019 é uma determinacdo com forca executiva da autoridade
maxima do ministério cujo objetivo é regular que até 40% da carga horéaria de uma graduacéo
possa ser oferecida pela modalidade EaD. A normativa comp®e o arcabouco legal da EaD no
Brasil sendo que, no corpus de analise, € mencionado, reiteradamente, como um ato
regulatorio negativo para a formacéo profissional.

A partir da critica contida na nota publica supracitada, contra o conteudo regulatério
da Portaria MEC 2.117/2019, as signatarias externam uma posi¢cdo comum pela reducdo de
40% para 20% no maximo de carga horaria em EaD em cursos presenciais e contra a oferta de
cursos de graduacdo a distancia para suas categorias.

Com a ATD foi possivel reconhecer um debate pablico sobre a regulacao e qualidade
da oferta de EaD em cursos de graduacdo. Na narrativa dos atores sociais envolvidos ha
indicativos de mitos e representacOes sociais sobre a qualidade e EaD, concepc¢des que
prejudicam a sua acdo politica pela negacdo das possibilidades de uso da EaD na formacéo
profissional - em destaque a OAB (VIANNEY ET AL, 2019).

Os dados obtidos pela ATD evidenciam que os atores envolvidos desejam
influenciar a regulacdo da EaD por meio da difusdo de suas posi¢des junto a opinido publica.
As unidades de significado indicam a ocorréncia de conflitos de competéncia entre o0s
signatarios e 0 MEC onde os primeiros desejam mais poder de regulacdo enquanto o segundo
detém a competéncia exclusiva sobre a matéria. Segundo Silva e Menegat (2022), a
Constituicdo reserva a Unido a competéncia exclusiva para legislar sobre educacéo, incluindo
a definicdo das "diretrizes e bases da educacdo".

Além disso, a Constituicdo estabelece que a Unido deve colaborar na organizagéo
dos sistemas de ensino estaduais e municipais, buscando a universalizacdo do ensino
obrigatdrio. Os conselhos federais e a OAB podem oferecer pareceres e aconselhamentos nao
vinculando o MEC ao seu atendimento, portanto, impondo aos primeiros maior esforco
politico para terem atendidos seus interesses.

Outra unidade de significado obtida pela ATD foi a premissa adotada pelos

signatarios da nota de impossibilidade de formagdo prética pela EaD em suas profissdes. A


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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OAB se destacou em 2019 quando ingressou com uma acgdo judicial, ainda em curso pelo
processo n® 1034657-04.2019.4.01.3400, que tramita na 72 Vara Federal Civel da Secédo
Judiciaria do Distrito Federal, e que tém em comum o discurso de inviabilidade de formacéo
pratica do profissional que é recorrente nos demais posicionamentos.

Vianney et al. (2019) apontam que a OAB argumenta contra a oferta de cursos de
Direito na modalidade EaD, alegando que o aprendizado prético é essencial durante a
formacdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso estipulam que as
praticas devem ser vivenciais para permitir aos alunos a aprendizagem com o mundo
profissional, 0 que ja ocorre em outras carreiras oferecidas na EaD (como 0s estagios
obrigatorios). Portanto, ha um conflito de argumentos sobre a viabilidade da EaD.

Todavia, a argumentacdo da OAB ¢ questionavel, pois ndo considera as DCNSs
mencionadas. Sobre as DCNs para o curso de Direito e para cursos de graduagdo EaD, Silva e
Menegat (2022, p. 72) concluem que “ndo ha nada que obste a integralizagdo do curso na
modalidade a distancia uma vez que a viabilidade de aprendizado e completa possibilidade de
formacao pratica possa ser desenvolvida na forma das DCNs”.

Enfim, a questdo da auséncia de qualidade da oferta de EaD por novos e futuros
entrantes € reconhecida em diversas unidades de significado, que convergem para um
entendimento comum: de impossibilidade dessa modalidade de educacdo na formacdo dos
profissionais de sua categoria - a nota oficial € um exemplo desse discurso. Tais conselhos
afirmam nao ter qualidade aquilo que ainda ndo foi avaliado, sequer ofertado, por exemplo,
0s cursos de graduacdo em Direito a distancia.

Porém, ha uma avaliacdo inequivoca do sucesso da educacdo juridica a distancia
realizada por Vianney et al. (2019) que informa que a OAB ndo pode ignorar que a maioria
dos primeiros colocados nos concursos mais concorridos do pais sdo formados por egressos

de cursos preparatorios a distancia - como o préprio exame de ingresso na OAB.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo sobre qualidade da educacdo ndo pertence somente ao Estado e de quem
dele se apropria, mas a toda a sociedade. Assim, o papel das personagens desse debate social
sobre a formulacdo de politicas publicas educacionais estdo dentro da ordem constitucional e
fortalece a democracia, desde que as posi¢des de todos os envolvidos estejam amparadas na

ciéncia em seus resultados contemporaneos.
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dialogos sobre metodologias de pesquisa
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CABOCLA NAO TEM CAMINHO PARA CAMINHAR

Ricardo Tammela®
PALAVRAS-CHAVE: Educacao Popular; extensdo; sentipensante; alteridade.

“Caboclo nao tem caminho para caminhar
Caminha por cima da folha

Por baixo da folha

Em todo lugar”

(Louvacéo aos Caboclos — musica tradicional da cultura afro-indigena brasileira)

“Mire veja:” (ROSA, 2015) os caminhos ndo estdo feitos, ndo estdo tragados. Os
caminhos vao sendo riscados quando caminhamos. “A dire¢do ¢ a pessoa do vento e os rumos

2 (Manoel de Barros). A extensionista que esta na experiéncia com os

nao tém termometro
cotidianos das gentes que encontra quando caminha, € essa cabocla que caminha por cima da
folha, por baixo da folha, por todo lugar.

Ao longo deste artigo, vamos conversar sobre uma experiéncia em extensao
universitaria. E do entendimento comum que extensdo universitaria € uma dimensdo da
formacdo universitaria, assim como ensino e pesquisa e essas trés dimensdes, sao
indissociaveis. E do entendimento comum também, que extensio € um Pprocesso
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico e é a area da universidade que vai
dialogar com a sociedade em uma interacdo transformadora (NOGUEIRA, 2013). Nesse
entendimento, estabeleceu-se uma metodologia, uma préatica, que nega a uma parcela grande
da sociedade (que sdo todas essas gentes que a modernidade com sua ideia de
desenvolvimento vai largando pelo caminho), sua histéria, seus saberes, sua autonomia, sua
cosmogonia, afirmando como Unica verdade, aquela que vem da universidade.

A experiéncia que venho contar, atua na fresta desse entendimento e risca outros jeitos
de se fazer extensdo. E uma experiéncia que dialoga com outras experiéncias e pensamentos
que também acontecem nas frestas do sistema. O que venho contar é sobre uma experiéncia
gue me acontece e que me afeta. Ela come¢a quando me ex-ponho como extensionista em um

bairro de classes populares da cidade de Petrépolis e me coloco a pesquisar outros modos de

! mestre em educagdo pela UCP, coordenador de extensio na UNIFASE, extensionistapesquisador com os
cotidianos, integrante do grupo de pesquisa IDA, coordenado pela Professora Fabiana Eckhardt —
ricardo.tammela@gmail.com.

? Frase adaptada de dois versos da poesia “O Andarilho”, de Manoel de Barros. Os versos originais sio: “A
minha dire¢do é a pessoa do vento. / Meus rumos ndo tém termoémetro. ”
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fazer extensdo e que faz do caminhar a deriva pelas suas ruas e serviddes, dialogando com as
gentes que encontra e recolhendo pistas e sinais, uma metodologia.

O Vale do Carangola é um bairro das classes populares. Angela fala que tem mais de
7.000 gentes morando ali, mas oficialmente é menos, sdo 4.133 pessoas ativas cadastradas no
e-SUS. O lugar tem uma historia bonita, de quando fazia parte de uma fazenda e se chamava
Saudades do Sertdo. Com as chuvas de 1988, comegou a receber refugiadas, refugiades e
refugiados dos eventos extremos de chuva, que castigam as gentes das classes populares em
Petropolis. O Vale do Carangola é um campo de pesquisa com 0s cotidianos em extensdo
comunitaria, uma pesquisa sobre outro jeito de fazer extensdo, uma extensao sentipensante.
Foi com essa experiéncia que escrevi minha dissertacdo de mestrado “nos caminhos de uma

% e esse artigo, é uma trama dessa trama maior, que vamos tecendo

extensao sentipensante
com fios de sentipensar, fios que vamos cardando com os encontros que nos acontecem com
as gentes do Vale do Carangola.

O caminho “n@o chama ninguém as claras; mais, porém, se esconde e acena.” (ROSA,

2015). Regina Leite Garcia nos conta que:
O cotidiano assusta, da medo, intriga, fascina. H4 quem se assuste, ha quem fique
intrigado, h4& quem morra de medo e ha também os afortunados, eu diria,
modestamente, mais afortunadas do que afortunados, que ficam absolutamente
fascinadas com o misterioso cotidiano, que vive a nos revelar suas dobras que, ao se
desdobrar, deixa aparecer o que estava escondido e que a primeira vista ndo
aparecia. (GARCIA, 2003).

Logo que comecei a caminhar pelo Vale do Carangola, eu ndo sabia que caminhar era
a forma como me coloco no mundo. Descobri que era assim quando cheguei no mestrado e fui
conversando com todas essas gentes que me ajudaram nesses entendimentos. Trazia
desassossegos e intuicdes e a imprevisibilidade da vida me fascinava. Com minha orientadora,
fui compreendendo que esse imprevisivel da vida é o cotidiano das gentes com quem me
comprometo. Essas gentes sujeitas de minha pesquisa, com quem encontro e juntas,
pronunciamos outras possibilidades de caminhos.

Se nos comprometemos nessa prondncia, precisamos nos ex-por — nos colocar para
fora e aceitar a dire¢do que o caminho nos conduz. Chamo essa condigdo de “estar a deriva”.

A direcdo que o caminho nos conduz vai revelando o que a primeira vista ndo aparece.

O caminho vai sendo atravessado por ventos e movimentos, pequenos ou grandes, surgidos no

% O texto da dissertagdo pode ser encontrado na biblioteca da UCP.
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préprio cotidiano das ruas e servides do Vale do Carangola ou surgidos além vale e que
afetam as vidas “miuda e quase sem brilho (...) do povo que mora no vale™.

Quando caminho, traco percursos... linhas sinuosas desenhadas nas errancias que me
acontecem. O caminhar me serve como um ato de transgressdo a modernidade... essa
locomotiva enlouquecida que ruma ao abismo e que é espaco de desencontros e de
distanciamentos... 0 caminhar surge como modo “de criar paisagens” (CARERI, 2013), o
caminhar como “forma de intervengdo” (CARERI, 2013), como forma de resisténcia. O
caminho é meu territério, sou andarilho da vida no mundo, “desperto € amoroso como cabe a
um viajante a deriva” (OLIVEIRA, 2021).

O caminhar mistura o tempo e estabelece diferentes temporalidades, pois a0 mesmo
tempo que caminho para resgatar histérias apagadas, caminho para intervir no presente. O
presente como um tempo continuo, expandido. O futuro € um porvir qualquer, ndo importa
qual seja... o caminhar expande o presente, encurta o futuro e encontra o passado. Quando
caminho, fago movimentos para alargar o presente, para “apostar nas outras formas possiveis,
navegar na espiral do tempo” (SIMAS & RUFINO, 2019).

N&o caminho para chegar em algum lugar, mas para me encantar com 0 que Vvou
apanhando no percurso. Sou atravessado por pessoas, objetos, cores, sons, cheiros,
sentimentos, sensagdes... caminho a deriva por lugares onde a historia ndo foi contada, “areas
esquecidas que formam o negativo da cidade contemporanea, que contém em si mesmas a
dupla esséncia de refugo e de recurso.” (CARERI, 2017).

Estar a deriva é uma condicdo que escolho, ndo é um estado alheio a minha intengdo.  No
senso comum, estar a deriva remete a ideia de que estamos perdidos, sem rumo. Meu senso é
incomum e ndo é isso que me acontece quando caminho. O rumo que sigo, ndo é qualquer
um, é o rumo tracado pelo caminho, pelas forcas que encontro e pelos encantamentos que o
caminho me apresenta. Eu e o caminho vamos sempre juntos, a deriva — “uma palavra que
carrega consigo a ideia surrealista do acaso e do navegar ao sabor das correntezas, como um
veleiro que se move sem vento e sem mapa ¢ que vai...” (CARERI, 2017). Nesse ir, eu e
caminho, vamos mudando. Maturana fala que “organismo e meio vdo mudando juntos, uma
vez que se desliza na vida em congruéncia com o meio” (MATURANA, 2006).

Quando caminhamos a deriva, nos colocamos a possibilidade do encontro — 0 encontro
com 0 meio, 0 encontro com a outra, 0 encontro comigo mesmo. Quando h& o encontro, ele

me acontece, pois me coloco como um sujeito aberto, exposto, territorio sensivel, passivo,

* Trecho da musica Itamarandiba de Milton Nascimento.
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“porém, de uma passividade anterior a oposi¢do entre ativo e passivo, de uma passividade
feita de paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atengdo” (LARROSA, 2002). O encontro
me afeta, provoca interagdes e transformacgdes. As transformagfes acontecem por que somos
esse sujeito inconcluso que Paulo Freire fala (2020). Compreendendo-me como um ser
inacabado, em constante transformacéo, entendo o que Maturana me diz quando considera
que nossa vida ¢ “uma deriva de mudanga estrutural contingente com nossas interagdes”
(MATURANA, 2006), com o0s encontros que nos acontecem quando nos colocamos a deriva
no caminho — “uma expansdo de um dominio de coordenacdes consensuais de condutas”
(MATURANA, 2006).

Foi observando meu caminhar, inspirado pelo paradigma indiciario de Carlo Ginzburg
e buscando dialogo com um referencial tedrico-metodologico intencionado a compreender e
aprender mais do que explicar e ensinar, que vim construindo um modo de fazer extensdo e
pesquisa, pesquisa e extensdo. Esforcando-me para ampliar meus sentidos, intencionando
produzir “pistas, indicios e sinais” (GINZBURG, 1989), aceitando e reconhecendo o valor de
estar a deriva na vida e na pesquisa.
Maturana (2006) fala que como condicdo inevitavel da historia de encontros e de interacdes
recorrentes, surge a linguagem. Retomando o0 meu ato de caminhar, o percebo como meio de
me encontrar com a experiéncia, a experiéncia na vida, a experiéncia da vida, o que da forma
as metéaforas das escolhas da vida e do cotidiano. Quando caminho, assisto ao nascimento do
que me acontece. Quando caminho, como educador, junto com as extensionistas e 0S
extensionistas que caminham junto comigo, o caminho vai sendo riscado nos territorios por
onde escolhemos caminhar. Quando caminho a deriva pelas linhas tortas do Vale do
Carangola, me exponho aos encontros possiveis, com moradoras — mulheres, homens, velhos
e velhas, criangas, jovens e adultos e adultas, encontro com lugares e objetos, encontro com
instantes que acontecem apenas naquele momento em que passo e que se voltar pelo mesmo
caminho, ja sera outro instante. Em cada encontro, a possibilidade da interacdo — “bom dia”,
“boa tarde”, “boa noite”... ¢ se a interacdo for recorrente, a linguagem... pela palavra, pela
expressao, pelo movimento. E quando o encontro acontece com objetos, coisas ou instantes, a
interacdo acontece de forma diferente, acontece a linguagem, mas um outro tipo de linguagem
— uma linguagem corporal, uma linguagem sentipensante, ou seja, corpos expressando através
de gestos e movimentos, 0s contratempos experienciados durante o caminho, corpos que
esperam, cOrpos que respeitam os tempos, corpos que pensam e carregam sentires ligados a

natureza e aos ancestrais.
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Quando caminho, vou apanhando coisas que estdo no caminho — apanho cores, apanho
sons, apanho impressdes, apanho expressdes, apanho emocdes, apanho formas... apanho
palavras, apanho pistas e sinais.

Extensionista quando caminha, ndo tem caminho para caminhar, caminha por baixo da folha,

por cima da folha, por todo lugar... desenha cartografias...

vou acontecendo e mudando a partir do que me acontece. Os encontros com outras
gentes, 0s caminhos que vou, as palavras que apanho e outras que me sdo dadas, 0s
territérios que me atravessam... S0 0 que me acontece, 0 que me afeta, o que me
toca, 0 que me desassossega. As experiéncias com que vou tecendo minha historia
vao dando sentido ao jeito como me coloco no mundo, ao jeito como pronuncio meu
sentido. Quando caminho pelo Vale do Carangola, que um dia foi Sertdo, sou esse
tudo que me aconteceu. Esse amontoado de sentimentos, de palavras, de verdades,
de cores, de formas, de perguntas, de desassossegos que carrego junto comigo.
(TAMMELA. [Diario de Sentimentos de Campo]. Petrdpolis, 2020. Nao publicado).
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A FORMACAO CONTINUADA NOS CEIS* COMO PONTO DE
ENCONTRO DAS MEMORIAS DAS ORIENTADORAS
ESCOLARES: PRODUZINDO DIALOGOS, TECENDO

NARRATIVAS PARA REGISTRAR EXPERIENCIAS

Sandra Cristina Motta Bortolotti?

PALAVRAS-CHAVE: Experiéncia, memoria, narrativa, formacdo continuada,
Orientador Escolar

INTRODUCAO

Este texto é o resumo da tese que teve como sujeitos do estudo as primeiras
Orientadoras Escolares dos CEls de Petropolis, RJ, buscando dialogar com suas
experiéncias nos espagos/tempos de formacdo continuada nessas instituices. Buscou-se
construir um retrato da realidade a partir da perspectiva dos participantes ancorada na
postura dialdgica, considerando os principios freireanos.

O estudo considerou os fazeres dos Orientadores Escolares ancorado no perfil
delineado por Placco (2015) que define como o profissional que pode articular, formar e
transformar o cenario educacional nas instituicbes, destacando-as como locus de
construcdo de saberes para a formacdo continuada de professores.

Isto posto, o estudo se organizou em torno da questdo: o que revelam as
narrativas das Orientadoras Escolares a partir de suas experiéncias de formacéao
continuada nos CEIls da Rede Municipal de Ensino de Petrépolis?

“Dar escuta” a esses sujeitos, significa valorizar suas experiéncias como uma
possibilidade de producéo coletiva de conhecimentos a partir da reflexdo, podendo até vir
a serem conselhos.

Diante do exposto o estudo objetivou conhecer as experiéncias vividas pelas
Orientadoras Escolares nos espacos/tempos de formacdo continuada, a partir de suas
narrativas, produzindo conhecimentos de forma compartilhada, de modo dialdégico, num

encontro de memarias individuais e coletivas.

! Centros de Educacdo Infantil
2 Universidade Catélica de Petrépolis (e-mail: sandra.motta@ucp.br)
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METODOLOGIA

O embasamento tedrico pautou-se nos conceitos experiéncias, memorias e
narrativas a partir dos estudos de E. P. Thompson (1981) e Walter Benjamin (2012), bem
como nas narrativas na investigacdo em educacdo a partir dos estudos de Lima e Geraldi
(2015) que compreende as instituicdes educacionais como espago de producao de saberes.
Complementando as discussdes sobre pesquisas com narrativas dialogamos também com
Guilherme Prado (2015), que ressalta a poténcia da narrativa como producdo de saberes e
conhecimentos docentes como dados de pesquisa. Para o autor as Narrativas Pedagogicas
sdo materiais importantes para compartilhar os saberes e conhecimentos oriundos da
experiéncia, ressaltando também que estas se ddo a partir do processo intencional de
reflexdo sobre a pratica no cotidiano, que desestabiliza as ac¢des rotineiras provocado-as
para trazer a tona o que estava invisibilizado.

A metodologia utilizada foi a troca de cartas pedagdgicas (FREIRE, 1995;
CAMINI, 2012; DICKMANN & PAULO, 2020), para ouvir as vozes, coletando memorias
sobre as experiéncias e produzir os dados para o estudo. Tais cartas, como compreendido
na literatura especializada tém, obrigatoriamente, que ter objetivos claros na sua
composicdo o que levou a organizacdo de um enredo de reflexdes de modo a permitir a
construcdo de narrativas a partir de experiéncias, dando sentidos ao vivido.

O caminhar a partir do pressuposto de que 0s sujeitos que iniciaram o trabalho de
Orientador Escolar nos CEls teriam contribui¢cGes importantes a serem anunciadas, dando
escuta a essas vozes e me deixando afetar por elas, possibilitou encontrar pistas que se
abriram como trilhas pelas quais eu poderia seguir, produzindo dados que foram
interpretados a partir do paradigma indiciario (GINSZBURG, 1989). Assim, as memarias
ao serem narradas registraram experiéncias que possibilitam ampliar as discussdes acerca

dos fazeres dos Orientadores Escolares a partir de seus cotextos.

DISCUSSOES

Para além da apresentacdo de resultados, as reflexdes tecidas no processo de troca
das cartas pedagogicas anunciaram alguns pontos hd muito delineados em outros estudos,
a saber: identidade profissional do Orientador Escolar, os desafios e possibilidades da
funcdo, a relevancia da formacdo continuada no lécus da instituicdo educacional e a

organizagao de seus espacos e tempos.
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Assim, o narrado caracteriza-se como uma possibilidade de engrossar os discursos
sobre a necessidade de se fortalecer a identidade deste profissional que vai buscando seu
caminho para exercer a funcdo nos CEls. A partir das narrativas pudemos perceber as
contradicGes que permeiam esse lugar, gerando angustias oriundas entre o querer fazer e
as condicOes impostas pelas urgéncias do cotidiano.

Em didlogo com a questdo apresentada acima, tem-se a problematica da formacéo
continuada para profissionais que trabalham com as criancas que ndo tém a formagao
minima para a funcdo docente, e 0 quanto isso ressalta impasses para 0 avanco das
discussbes acerca da funcdo da primeira etapa da educacdo béasica. A ideia assitencialista
ainda € muito presente e, para que as instituicbes educacionais conquistem o status de
I6cus de formacgédo continuada e em servigo requer de todos a criagdo de uma cultura de
formacdo para problematizar muitas das questdes e tensdes que permeiam 0S contextos
educacionais e sociais.

Compreende-se que a formacdo inicial é essencial para a fundamentacéo tedrica,
todavia, a continuada possibilita uma préatica refletida a partir do contexto real das
instituicbes educacionais. A partir da postura dialogica que a formacéo coletiva demanda,
hd a possibilidade do processo de construcdo de conhecimentos outros, possiveis e
necessarios, que se da no cotidiano, contexto proficuo para o dialogo, pois, é onde a vida
acontece, havendo o encontro de pessoas diferentes para realizarem um projeto
educacional coletivo. Assim, o estudo revelou, que o Grupo de Estudos (GE) como espaco
tempo de formacdo coletiva se caracteriza como espaco potente para a praxis, para a

mudanca que se pretende.

CONSIDERACOES FINAIS

Com Benjamin (2012) aprendemos que “o narrador é um homem que sabe dar
conselhos”, e “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que recorreram todos
os narradores (p.198). Por isso, intercambiar essas experiéncias para prosseguir na luta por
fazé-las ressoar, possibilita a escrita de outra historia, construindo conhecimento
coletivamente pois, estdo encharcadas de ensinamentos, sendo nossa responsabilidade
resgatar, superando a “morte” da narrativa uma vez que a experiéncia esta viva. Por isso,
continuando na perspectiva do autor podemos também permutar experiéncias a partir de

alguns conselhos na tentativa de construir saberes a partir daqueles construidos na pratica.
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Os sujeitos desta pesquisa contribuiram com valiosos conselhos para novos
profissionais que pretendem exercer a fungdo de Orientadores nos CEls. O primeiro é se
dispor a ouvir para que possa conhecer e se aproximar do contexto da instituicao.
Imbuidos desse movimento de escuta, alguns conselhos foram direcionados ao ato de
estudar, ressaltando a percepcdo de nosso inacabamento. A esses dois conselhos, se
juntaram a humildade como uma dimensédo significativa para o exercicio da fungdo. O
entendimento da coletividade como poténcia para a superacdo dos limites pessoais, no
qual o exercicio dialégico é fundamental foi outro conselho que, se juntando a
amorosidade como compromisso com O outro Se organizaram como saberes da

experiéncia feita.
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A PESQUISA COM COTIDIANO E A EI?UCA(;AO POPULAR COMO
FUNDAMENTOS DE INVESTIGACAO SOBRE PRATICAS DE
LEITURA

Tallita Stumpp*
PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa com o cotidiano, educagéo popular, leitura.

Onde ou quando se da inicio a uma pesquisa? Essa pergunta é rodeada de perigos,
pois, ao buscarmos um inicio, corremos o risco de adentrarmos em uma linha reta e, sem
percebermos, atribuir o sentido dessa linha a pesquisa e a todos os elementos que a compdem,
ou de atribuir o sentido dessa linha a propria vida. Mas se pararmos para refletir um pouco
mais sobre o sentido dessa linha, perceberemos que ela é imaginéria.

Adentrar a linha reta e esquecer-se de que ela é imaginaria é assumir o risco de
simplificar o que se mostra complexo e, embora isso pareca facilitar a compreensdo em um
primeiro momento, num segundo momento isso resulta em perdas de pequenas preciosidades.
Quando digo que a linha reta € imaginaria, ndo o faco na perspectiva de propor um sentido
material e objetivo em seu lugar. Mas se a linha reta é imaginaria, por que ndo inventar um
zigue-zague, umas curvas de ida e de volta que permitam imaginar sentidos outros?

Quando falamos em pesquisa, 0s termos teoria e metodologia logo aparecem em
destaque. Ha muitas formas de compreendé-los, mas vou seguir, a principio, o didlogo com
Paulo Freire (2018) e bell hooks (2017) acerca da teoria como prética libertadora. hooks nos
diz que chegou a teoria porque queria “fazer a dor ir embora”, porque estava machucada e
“queria compreender”. Por isso, a teoria foi percebida como “um local de cura” (HOOKS,
2017, p. 83). Para Freire, a vocacdo do ser humano esta voltada para a humanizacdo, pois
sendo inquieto e inacabado, estd sempre movimentando-se na busca do ser mais, buscando
conhecer 0 mundo e a si mesmo. O ser mais é o que nos desafia a libertacdo da
desumanizacdo imposta.

Cheguei a pesquisa em Educacdo porque queria fazer a dor ir embora, porque queria
compreender, assim como hooks, embora nossas dores e nossos desejos de compreender

fossem diferentes. Parto de minhas experiéncias, pois nelas busquei os fios para compreender
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0 problema e formular as perguntas da pesquisa. Cheguei a pesquisa em Educacdo porque
angustiava-me com a compreensao de leitura que tinha, que a todo tempo negava minhas
experiéncias enquanto leitora, trazendo-me a sensacdo de atraso, de quem ficou para tras e
precisava correr muito para tentar alcancar o correto, correto este que ndo se encaixava de
forma alguma em minha experiéncia.

A leitura literaria fez-se presente em minha vida porque tive a oportunidade de ler os
livros disponibilizados pelas bibliotecas das escolas publicas nas quais estudei. As
experiéncias de leitura deste periodo adquiriram um peso significativo quando chegou o final
do Ensino Médio e pude me inscrever no ProUni, processo seletivo para estudantes de
escolas publicas e de baixa renda ingressarem em universidades particulares. No curso de
Licenciatura em Letras pude conhecer muitos(as) autores(as), muitas historias e muitas
formas de narrar. Fui aprendendo que como se conta ndo se separa daquilo que se conta, mas
também que aquilo que eu lia, a literatura de massa (SODRE, 1978), era uma literatura ruim,
de pouca qualidade, o que fazia com que as minhas experiéncias de leitura fossem
retrospectivamente adjetivadas como experiéncias ruins, de pouca qualidade.

Acontece que formei-me em Licenciatura e, portanto, seria professora. Ao encontrar-
me com estudantes nas escolas nas quais fui estagiaria, encontrei-me com as mesmas leituras
que fazia, a literatura de massa; encontrei-me com outros(as) leitores(as) dessa literatura ruim
e sem qualidade também em paginas e grupos do Facebook. No entanto, ao ouvir 0 que
diziam sobre suas leituras, fui percebendo que a compreenséo de leitura que eu tinha negava
as experiéncias de leitura desses leitores(as). Mas eu seria professora... e compreender essas
leituras como produtoras mecanicas de leitores(as) passivos e alienados negava ndo somente
minhas experiéncias, mas também a desses(as) leitores(as). Eis o problema que me levou as
perguntas com as quais guiei-me na pesquisa.

Se 0 objeto da pesquisa era formado pela leitura e parte do problema da pesquisa era
formado pelas concepcdes de leitura que desconsideram essas experiéncias e, por isso, 0S
sujeitos dessas experiéncias, como pesquisar sem esses sujeitos? Ou como pesquisar esse
problema tomando esses sujeitos como objetos de pesquisa e ndo como sujeitos? Se
compreendermos a teoria “como local de cura” (HOOKS, 2017,p. 83), esta ndo pode
colaborar para perpetuar parte do problema; e se assim é a teoria, a metodologia também néo
pode prescindir desse principio. Adentrar a linha reta que informa a pesquisa tradicional,

dividida e ordenada primeiro pela teoria, depois por uma metodologia e, por ultimo, uma
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analise de dados, simplificaria 0 processo, mas resultaria na perda de pequenas preciosidades
e manteria invisivel o que a “objetividade” esconde.

A pesquisa, entdo, foi realizada tendo como seus fundamentos tedrico-metodoldgicos
a pesquisa com o cotidiano e a educacdo popular. Eckhardt, Silva e Moreira (2021)
apresentam-nos um panorama dos dialogos que teceram esses fundamentos, frutos do
encontro entre a Educagdo Popular e o campo da Sociologia do Cotidiano. Na pesquisa em
Educagdo, destacam-se os trabalhos de Regina Leite Garcia e Nilda Alves. Embora ambas
apresentem perspectivas convergentes, Regina Leite Garcia prop0s a pesquisa com o0
cotidiano com base no posicionamento politico de que a pesquisa € realizada com o cotidiano,
com os sujeitos da pesquisa, compreendendo o cotidiano dos sujeitos das classes populares.

Neste sentido, o didlogo torna-se imprescindivel, como fundamento da educacao
popular (MEJIA, 2020). E por meio do dialogo, entdo, que a pesquisa com o cotidiano se
desenvolve, na tentativa de visibilizar movimentos, conhecimentos e saberesfazeres tecidos
em redes no cotidiano, buscando visibilizar o que a linha reta simplifica e oculta. Isso porque
0 cotidiano é compreendido como espaco no qual os sujeitos vivem, formam-se e sdo
formados e d&o sentido ao que é vivido.

A pesquisa foi realizada durante o periodo pandémico, logo estavamos todos(as) em
casa devido as medidas de isolamento social que se fizeram necessarias ao enfrentamento dos
altos indices de contaminacdo e superlotacdo de hospitais. Mas era preciso 0 encontro, 0
didlogo. “A busca por outras possibilidades de destino for¢a-nos a inventar outros caminhos”
((ECKHARDT; SILVA; MOREIRA, 2021, p. 90), e o caminho inventado foi a invencdo de
um “cotidiano” por meio da formacdo de um grupo no WhatsApp.

Um convite para a participacdo na pesquisa foi postado em grupos do Facebook
voltados para leitores(as) da literatura de massa. A partir deste convite, o grupo foi criado em
junho de 2020, composto por 20 participantes com idades entre 13 e 18 anos de diferentes
estados do Brasil. Embora a pesquisa com o cotidiano se debruce sobre o espagotempo do
cotidiano escolar, a compreensdo do cotidiano, no singular, como espago no qual a vida é
vivida e os diferentes sentidos sobre o que é vivido sdo produzidos (ESTEBAN, 2003) e a
educacdo popular, como pratica politica e pedagogica situada nos contextos em que se
encontram os diferentes sujeitos, permitiram-me a invengdo de um espagotempo virtual.

Ao iniciar as conversas com Maria Luisa, Julia, Michele, Isabella, isadora, Kerolaine,
Melyssa, Valéria, Eder, Maria Eduarda S., Luiza, Maria Eduarda M., Ana Clara, Gabriely S,

Gabrielly O., Caroline, Gabriela, Gabrielly G., Sophia e Victoria inventamos o0 grupo
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Leitoras e suas paginas ao vento. Compreendendo que o método vai sendo construido
coletivamente (GARCIA, 2003) e que a “deriva nos ajuda a compreender o processo através
do qual os sujeitos vdo sendo singularmente marcados em processos coletivos e neles
também véo deixando marcas singulares” (ESTEBAN, 2003, p. 203), fui mergulhando no
cotidiano. Neste mergulho encontrei-me com sujeitos leitores e com diferentes experiéncias,
historias, livros, autores(as), angustias, felicidades, saberes e praticas de leitura.

A partir do paradigma indiciario e do rigor flexivel (GINZBURG, 1989) busquei
atentar-me para 0s indicios que emergiram em nossas conversas. Nelas, a leitura da palavra
mostrou-se entrelacada a leitura de mundo (FREIRE, 1989), 0 que trouxe a pesquisa muitas
reflexdes que ndo poderia tecer sozinha, mas que fizeram-se preciosas porque tecidas
coletivamente, no didlogo com os sujeitos da pesquisa. Esses indicios foram recolhidos e
organizados a partir de temas comuns, que deram forma aos capitulos na escrita da
dissertacdo: leitura do mundo, sujeito leitor e escola. Perceber esses indicios e tecer as
reflexdes a partir deles também néo foram atividades realizadas na soliddo da autoria, mas em
companhia de muitos(as) companheiros(as), tanto pela participacdo em orientacdes coletivas
quanto pelos(as) autores(as) que compuseram a bibliografia do trabalho, ajudando-me a
compreender a complexidade que o cotidiano me apresentava.

Para trabalhar com esses indicios, coloquei-me a perguntar e a escovar palavras. Se a
pesquisa com o cotidiano ndo se propde a analisar a fala do outro, mas com ele dialogar, era
preciso trabalhar os indicios de forma igualmente dialdgica, por isso encontrei em Por uma
pedagogia da pergunta (2021), de Paulo Freire, o inicio das reflexdes: aprender a perguntar,
exercicio exigido por uma compreensdo democratica da producao do conhecimento. Em O
outro sou eu também (2020), de Fabiana Eckhardt, encontrei uma forma de trabalhar com as
palavras, no exercicio de escova-las para tentar compreender as camadas de sentidos que elas
carregam.

Onde ou quando se déa inicio a uma pesquisa? Nao consigo dizer ao certo sequer se a
terminei, pois quando comeco a refletir sobre as questfes nela levantadas coletivamente,
como a esperanca, as muitas formas de ler, a voz e a autoria, a partilha de sentidos, vou-me

dando conta de meu inacabamento. Mas é

“a partir desse inacabamento, dessa riqueza existencial e suas infinitas
possibilidades que a educagdo, fendmeno tipicamente humano, torna-se
possivel. Aprendemos, educamo-nos porque somos seres inacabados,
incompletos e temos consciéncia desse inacabamento, da abertura infinita
[...] a0 ser mais” (TROMBETTA;TROMBETTA, 2019, p. 261).
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Esse movimento que faz da pesquisa com o cotidiano uma metodologia participativa
(ECKHARDT; SILVA; MOREIRA, 2021) é parte do proprio movimento do cotidiano, do
mundo no qual vivemos: ainda bem que ele é inacabado, pois assim podemos Ié-lo juntos(as)

e reescrevé-lo.
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